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RESUMO: Este ensaio tem como pretenso
objetivo apontar uma das possiveis causas
de uma (ndo)reagdo muito comum na
esfera escolar: a apatia discente. Muitas ve-
zes, cobram-se posturas participativas dos
alunos, mas raras sao as reflexdes acerca de
nossa conduta como professores-pesqui-
sadores. Narra-se um episédio ilustrativo
da questdo “erro sobre erro”, que pode
acarretar o tolhimento de habilidades que
deveriam ser exigidas de um estudante
em formacgdo. E questionam-se algumas
praticas pedagégicas em ensino de lingua
materna sob a acumulagio de fatores que
contribuem para o fracasso escolar.
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ABSTRACT: This essay aims to point
one of the possible causes of a very com-
mon (non)reaction in the school sphere:
the student apathy. Often, it is charged a
participatory approach of the students,
but the reflections on our own conduct as
teacher-researchers are rare. Itis narrated
an episode illustrating the issue of “error
upon error”, which can lead to the stunting
of skills that should be required from a stu-
dent in training. Some pedagogical practices
are questioned in teaching mother tongue
beneath the accumulation of factors that
contribute to school failure.
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Quem vai salvar o mundo de vocé?
Quem vai salvar vocé do mundo?
Quem vai livrar o mundo

De tantas certezas

(--)

Quem vai livrar o mundo

|. CATARSE DE PROFESSOR

De tanto dar volta?
- Nem rumo certo ou norte
Por linhas tortas
Quem vai livrar o mundo
De ser e ser tantos

Sérgio Brito

Tentem se lembrar se isso nunca aconteceu com vocés. Observemos o caso e
reflitamos sobre essa situacdo corriqueira nas praticas escolares: o professor,
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numa atitude demasiadamente empolgada, apds ter preparado (ou nao) sua
aula com tamanho zelo (ou nao), decide-se pela didatica do “bate-bola”, através
de uma técnica pedagégica que parte da construcao do conhecimento entre
os agentes envolvidos no processo, de modo que todos devam participar por
meio das mais direcionadas perguntas retéricas, que servem de subsidio para
a orientacao dos pupilos em eterna formagao. Feita a pergunta propicia para
direcionar a criatividade dos alunos em termos argumentativos, esperam-se as
tantas respostas — sobre as quais se criaram extensas e pretensas expectativas — e
finalmente, com efeito, ouvem-se grilos. Na sala de aula, apenas o siléncio dos
apaticos alunos, e do lado de fora, o som dos grilos que ressoam sala adentro.

Resultado, as lamentacoes dos docentes impregnam as paredes da
sala dos professores, que contam com a incrivel decoragao de divas ao invés
de sofas, prontos para receber os corpos cansados de quem se dedicou horas
a um servico que ha muito deixou de ser intelectual. Durante a catarse da tao
esperada hora do intervalo, as reclamacdes saem do tom, mas nao abandonam a
mesma tematica: “Os alunos ndo querem nada com nada”? entenda-se que nio
querem perguntar, ndo querem responder, ndo querem participar.

Alguma coisa realmente esta errada. Por que “nao existem mais”
alunos engajados? Por que os alunos “nio se interessam mais”® por discussdes
que efetivamente os engrandeceriam em torno da ideia de ser pensante? Enfim,
onde esta o carater polémico tao peculiar aqueles que estao em processo de
aprendizagem, atitude transgressiva que tanto marcou a geracao de estudantes
da década de 60, capaz de construir novos paradigmas educacionais, articulando
movimentos dignos do titulo de revolucionarios?

Paremos com isso. Pra comeco de conversa, a época em que vivemos
€ outra, a situagdo ndo € a mesma e os contextos nao se intercambiam.

Como professores, dedicamos parte da nossa carreira profissional a
reivindicar a atitude transgressiva dos alunos. Causa debet praecedere effectum?,
se cobramos dado comportamento, por que nos comportamos de forma dife-
rente? Sera que somos capazes de ensinar uma postura, se deveras o “barulho”
que produzimos € insuficiente para se sobrepor ao perturbador som dos grilos?
Acredito que ndo. O que de fato e recorrentemente acontece é o som dos grilos
cantando em coro quando mais uma pesquisa em linguistica é publicada. Grande
ironia: publicar ndo é tornar publico, divulgar, difundir? Quem seria o publico das
pesquisas cientificas aplicadas ao ensino? Professores? Alunos? Sao eles realmente
os beneficiados por todo dinheiro investido pelo cidadao comum que paga seus
impostos? Ou sera que pesquisa publicada, no nosso contexto, significa mais
pontuacao num Lattes catedratico? Obvio que nao deveria ser assim.

2 Nao toquemos em outros tantos pontos problematicos da nossa educacéo, por exemplo, de ordem
disciplinar. Centremos nosso foco na questio da apatia.

3 Clichés que reproduzem um discurso do senso comum em torno da ideia de que sempre os alunos
de antigamente foram melhores que os do nosso contexto.

4 Maxima latina que pode ser entendida como “nao ha efeito sem causa”.
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Sem questionar o mérito de quaisquer teorias pedagdgicas que ora
colocam o foco no professor, ora no aluno, prefiro acreditar na ideia de que a
figura do professor é, e sempre vai ser, uma diretriz capaz de influenciar qual-
quer estudante. A menos que nossa postura tao conformista nos deixe levar
pelo ceticismo em relacao a representacao esperada dos papéis dos alunos e
dos proprios professores durante o ensino-aprendizagem. Ai sim, ndo seremos
mesmo mais ouvidos, notados!

Sobre postura e ensino, passo a narrar um caso que exemplifica
uma conduta transgressiva de uma aluna avessa aos grilos, atitude muitas vezes
requerida por aqueles que justamente se comportam de forma contraria a ela.

2. TRANSGRESSAO EM XEQUE

Uma professora de redagdo de 8. série do Ensino Fundamental exigiu como
prova final de um colégio particular, cujo sistema de avaliacao ¢é inflexivel e uni-
formizado em relagdo a todas as disciplinas®, uma resenha sobre o livro Triste
Fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto. Vou repetir agora com grifos: um
menino da 8. série deveria produzir uma resenha sobre um cdnone da literatura.
Faco minhas as palavras de Bras Cubas, que teve a eternidade para escrever suas
memodrias: “n3o ¢ dificil antever o que poderi sair desse conabio”. E a prépria
pena da galhofa e a tinta da melancolia.

A ideia era uma proposta “interdisciplinar” entre as professoras de
literatura e de redagao. Uma ensinava o livro classico, outra o cobrava na redacao
em forma de uma “composicao” sobre o tema. Isso sim é pés-modernidade e
fragmentacao identitaria. Se isso é interdisciplinaridade, nao consigo concep-
tualizar o que nao o é. Humildemente penso, na esteira do pouco que estudei
na faculdade de Letras, que o ensino de lingua materna se da por um processo
duplo, mas nao dissociavel, entre leitura e produgao de textos. Aprende-se a
ler, lendo, e a escrever, escrevendo. Nao ha disciplinas isoladas de ensino de
lingua que devam ser inter-relacionadas, simplesmente porque as praticas de
linguagem sao discussdes de uma mesma ordem maior: a disciplina de lingua
portuguesa. Nessa perspectiva de isolamentos e modulacoes, ocorre a divisao,
por exemplo, entre “redacdo” e “gramatica”. Nesse sentido, deparamo-nos com
um injustificado ensino gramatical desarticulado das praticas de linguagem. Pratica
essa condenada, inclusive, pelos Pardmetros curriculares nacionais.

Entretanto, havia um porqué de Lima Barreto vir a tona numa proposta
de educacido de pré-adolescentes. Triste Fim de Policarpo Quaresma seria cobrado
no exame de selecao do Coluni — escola de Ensino Médio publica e de qualidade

5 Nao me perguntem como fazer isso, apenas tentem conceber a hipétese, por exemplo, de uma
avaliacao de histdria obrigatoriamente ter o mesmo nimero de paginas de uma avaliagao de fisica.
Ou ainda, o tempo estipulado para exercicios de calculos como equivalentes ao de uma produgao
textual. Acho que da pra imaginar: para o acesso ao Ensino Superior, nao vivenciamos uma realida-
de diferente e, com efeito, o modelo do vestibular apenas se impde a até os embrides do Ensino
Basico.
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da universitaria cidade de Vicosa-MG — cujo ingresso se faz mediante uma espécie
de vestibular bastante concorrido. As professoras pensavam, levantando de forma
idealista® uma hipdtese, no futuro sucesso de seus alunos. Esta aqui @ mostra a
funcao desse tipo de exame de selecio. Essa é a exatamente a mudanca que vem
de cima para baixo. Um vestibular, ou qualquer teste de admissao do género, é
capaz de refletir diretamente no ensino das escolas de educacao basica. No caso
especificamente analisado, destacamos, com efeito, erro (do exame de selecao)
sobre erro (da escola preparatéria).

Por que nao se cobrar um canone literario de pré-adolescentes e de
adolescentes? Unicamente’ por ndo parecer algo tio atrativo para a faixa etaria. Se o
objetivo Ultimo do ensino-aprendizagem de portugués é levar o aluno aler e escrever,
considerando-se as variedades linguisticas, inclusive a norma padrao, parece ébvio que
o canone nao deve ser o caminho privilegiado. Nem privilegiado, nem mais atraente.
Talvez o fato de ).K. Rowling ter vendido milhées de exemplares no primeiro dia
de lancamento do seu livro, seja porque Harry Potter parece ser mais interessante
aos adolescentes que Otelo. Sem heresias, por mais que para o professor (pessoa
douta, de grande cultura, imbuida em universo além dos best sellers) possa soar uma
involugao, evidenciamos mais um defeito nosso como professores, designadamente
acreditar que aquilo que foi bom pra nossa formacao caira como uma luva na formacao
dos nossos alunos. Todavia, essa visao tipicamente modernista desconsidera nossa
insergdo no panorama pés-moderno de consequente fragmentagao do sujeito. Volto
ao nosso tripé da compreensao: a época em que vivemos € outra, a situagao nao é
amesma e os contextos nao se intercambiam.

Para tanto, reflito sobre uma assercao de Widdowson, a qual considero
um divisor de aguas para nossa conduta enquanto educadores:

Sobre a ética de quem estamos falando? A moral de quem? E
como se pode separar uma causa de valor de uma que nao tem
valor? As pessoas criticas, como missionarios, parecem estar bem
seguras de que identificaram o que é bom para os outros com base
em suas proéprias crencas. Contudo, ao tornar a necessidade de
parcialidade uma virtude, estamos de fato negando a pluralidade
e impomos nossa proépria versao da realidade, exercendo, desse
modo, o poder da autoridade que alegamos deplorar. (WIDDO-
WSON apud PENNYCOOK, 2005, p. 68 ).

6 Idealista porque a maior parte das escolas particulares da regido de Vicosa visa, segunda uma
concepgao mercadolégica de ensino, aos exames de selecao do Coluni, no Ensino Fundamental, e
aos vestibulares, no Ensino Médio, sendo os professores da instituicao obrigados a seguir artificios
que vislumbrem, ou que pelo menos paregam vislumbrar, a boa preparacao para tal.

7 Digo “unicamente” porque discutir sobre niveis de maturidade seria algo tao complexo quanto
nosso proprio contexto pés-moderno. Em outras palavras, se ser pai, se ser mae, ou se “brincar
de fazer neném” nao forem indicios de maturidade precoce, ler autores para um publico “maduro”
seria incoerente. Mas isso € um silogismo, a questao verdadeira é como movimentar a leitura no
mundo de um (pré)adolescente.
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Por diversas vezes nos comportamos com tal irreflexdo. Acreditamos
em nossas verdades, lutamos para “mudar o mundo”, segundo os preceitos
aos quais nos apegamos, convictos de que sao eles os melhores artificios para a
carpintaria do universo®.

Entretanto, nao julguemos, pelo menos por enquanto, as boas inten-
¢bes — as quais ajudam a encher o inferno — das professoras em relacao a escolha
do livro. Centremos nosso foco em uma produgao textual especifica. A razao pela
qual me proponho a falar desse texto em particular é devida a uma reflexao sobre
conduta transgressiva, subversiva (mas infelizmente nio de todos os individuos
envolvidos), muito bem ilustrada através de um fato ocorrido com uma colega
em uma sala dos professores, presenciado por mim: a professora enfurecida exige
uma reuniao da coordenagao com os pais de uma aluna por conta da tal resenha
produzida pela garota. O caso me pareceu no minimo curioso, haja vista agora
a nova forma que os alunos inventaram para afrontar os professores: quem diria
a proépria avaliacdo? Esta outrora usada pelos mestres como mecanismo maior
de controle disciplinar.

Transcrevo a producao textual da aluna:

Tristissimo fim de Policarpo Quaresma

§1 Triste fim de Policarpo Quaresma é com certeza um dos livros
mais cansativos que ja li. Um romance com o linguajar complicado,
auséncia de emocdes durante toda a imensa extensdo da trama.
Talvez por ser um livro escrito a (sic) muitos anos, a histéria nao
tenha sido das mais interessantes.

§2 Um romance que conta a histéria de um cara (Policarpo),
extremamente nacionalista, que vai em busca de conhecimento
sobre seu pais. Tenta colocar ideias nacionalistas em pratica. O
personagem tem uma vida pacata, sem aventura, os personagens
ao redor de Policarpo sio todos com enredo chato e sem emocao.
Apenas Isménia teve uma histéria razoavelmente interessante.
§3 Quando Policarpo morre e sua afilhada conta sua histéria, quase
nao acreditei que a interminavel histéria estava terminando. Para
ser sincera, o fim de Policarpo nao foi mais triste e seco do que
o restante da trama. Afinal, o livro é com certeza um dos mais
enjoativos e cansativos que ja li.

§4 Se eu tivesse ouvido as recomendagdes e nio tivesse que
|&-lo, eu nao leria. Se procuram um livro que contenha emogao,
aventura, é melhor nao ler este livro.

Antes de tudo, gostaria de revelar que a producao de texto desta
aluna fora atribuida a nota zero. Coisa que consterna. Na tentativa de buscarmos
algumas evidéncias acerca dos critérios utilizados pela professora, comeco através
das marcas deixadas pela correcao (conforme pode ser verificado no anexo).

8 Referencia a cangao Carpinteiro do Universo de Raul Seixas e Marcelo Nova.
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O primeiro ponto destacado pela professora foi, logo de inicio, o ti-
tulo, na substituicao de “Triste” por “Tristissimo”. Quando li o titulo da redacao
pela primeira vez, creditei grande notoriedade ao locutor pela escolha da marca
morfolégica superlativa conferindo pertinente coeréncia em relagio ao seu po-
sicionamento no desenrolar do texto. Apontei pessoalmente isso a professora,
a qual me desabafou: “Veja como ela é ironica, nao respeita nenhum de seus
professores”. Prontamente intervim dizendo que nao sé ela, como também
Machado de Assis é irénico.

Em outras palavras, essa atitude esta longe de se conformar como um
defeito do texto, alias, muito pelo contrario, o apagamento da forma anterior
(vide anexo), a qual cede espaco para a parédia do nome do livro, denota reflexao
por parte de quem escreveu, em termos de consciéncia do que efetivamente
esta se escrevendo. Ha de se valorizar e muito, o comportamento criativo de
um aluno em formagao. A ironia, o desejo de ruptura com o texto canonizado
e a coragem de ir a contramao do que a maioria dos alunos estaria dizendo em
suas avaliagdes sobre o livro configuram uma atitude transgressiva de escritores,
inclusive contemporaneos a Lima Barreto.

Trago referéncias literarias a tona para simplesmente satisfazer o
prazer de quem gosta dos canones. Nao querem se pautar na tradigao literaria?
Ent3o, observem que a subversao fez parte dos autores mais ovacionados por
nds, doutos. Afinal, Machado de Assis era considerado um transgressor dentro do
proprio Realismo. E no fim do século XIX, Lima Barreto era acusado de possuir
uma linguagem deficiente, fato que o colocaria como precursor do Modernismo,
gracas a sua linguagem (classificada posteriormente como) prosaica. A inaugura-
cao do Modernismo, inerente a estética desta escola, vém a tona tragos, como
o desejo de chocar a opiniao publica, a ruptura com o passado bem como o
espirito da releitura da tradigao literaria brasileira através de parédias.

Ressaltamos que uma postura transgressiva, original e efetivamente
criativa nao deve ser tolhida, ainda mais por parte dos, diretamente, responsaveis
pela formacao intelectual dos alunos.

Uma outra questao que merece nossa atencao € o fato de a aluna,
segundo a prépria professora, apresentar um comportamento de descaso em
relagao as aulas. Uma conclusao a que podemos chegar é a de que ja havia es-
tranhamentos na relagio professor-aluno, fato decisivo para a nula pontuagdo da
menina em sua avaliagdo. A professora sentiu-se afrontada (juntamente com o
falecido Lima Barreto) pela insubordinada discipula. Mas é justamente nesse tipo
de procedimento — a avaliacao — que esperariamos uma atitude menos subjetiva
no continuum subjetividade-objetividade por parte da professora, que seria (ou
pelo menos deveria ser) a mais madura da situacao.

Emerge-se, aqui, a possibilidade de vislumbrarmos uma inversao de
valores no que tange as nocdes sobre avaliacao. A expectativa seria a de que a “cor-
recao” seja menos subjetiva, mas nao que a produgao textual tenha de se configurar
segundo critérios da lgica objetiva. Afinal, segundo Mari e Mendes (2007, p. 123),
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O papel das emogbes pode parecer tao importante para as
questdes de sentido, que ja fomos ensinados a construir certas
préticas discursivas, evitando a emocio, buscando neutralidade,
a parcialidade para permitir que certos géneros sejam vacinados
contra a emogao.

Nesse sentido, quaisquer teorias que apregoem uma “higienizacao”
das marcas de subjetividade no discurso soariam um tanto quanto negligentes.
Essa postura, de busca pela argumentacio “neutra” sempre fora muito comum
na Era da Forma e, até hoje, parece impregnada na conduta dos profissionais
da educaciao.

Basta observarmos que, entre os “erros” destacados pela professora
(conforme anexo), evidenciamos as marcas de subjetividade, tais como “Ii” (1°.
paragrafo) e “acreditei” (3°. paragrafo), tipicas do género resenha, do qual se
espera a expressao da opiniao do autor sobre um determinado fato cultural, no
episédio em especial, um livro. Dificil mesmo e desnecessario seria construir
um texto de opinido sem as marcas de primeira pessoa. O que se evidencia nesse
tipo de hipercorrecio é o ranco das atribuicées de composicao textual tipicas
do formalismo.

Entretanto, negar o passado nao é a melhor forma de nao mais se incor-
rer nos mesmos equivocos, ja que a solugio pode ser encontrada no desvencilho
da prépria tradicio. Esse tipo de concepcao nao é privilégio da linguistica formal
de meados do século XX, cujo encanto estava relacionado a ideia de “promes-
sa” tal como a disciplina era encarada, dadas as necessidades bélicas da época.
Notemos que a questido é mais antiga, basta observar a estrutura esquematica
da construcio argumentativa pautada na teoria de Hegel, “dialética do processo
racional”, cuja maxima pontuava sistematicamente e ordenadamente os passos
do pensamento cientifico (tese> sintese> antitese)’. Este tipo de construcio
positivista exerce reflexo até hoje no “receituario” da construcido de textos
escolares do tipo dissertativo.

Por conta disso, em ultima analise, exponho o quadro constante da
folha de resposta da avaliacao de redagiao, em que se enumeram os aspectos do
texto que mereceriam maior cuidado:

|. Letra legivel

2. Espago no inicio do paragrafo

3. Cuidados com aspectos gramaticais
4. Pontuacgao

5. Clareza

9 Maxima caricaturada na personagem José Dias, de Machado de Assis, a qual tinha passos vagarosos,
calculados e deduzidos por silogismo: “a premissa antes da consequéncia, a consequéncia antes da
conclusao”. Sem nenhuma formagao académica, José Dias passa a fazer parte das relagées sociais
da familia de Bentinho autointitulando-se médico homeopata, falacia que denota a vacuidade da
personagem e, por conseguinte, a da prépria estrutura positivista.
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6. Organizacao das ideias

7. Titulo adequado (sinalizado pela professora)
8. Criatividade

9. Informatividade

10. Obediéncia a estrutura textual

Um dos grandes problemas gerados pela tentativa de uniformizacao,
ou seja, de modularizacdo da producao intelectual, é que alguns itens avaliativos
podem nao se aplicar a todas as circunstancias. Os critérios expostos no quadro
acima, constantes sempre da mesma folha de resposta para todas as avaliacdes
de redacao aplicadas, no minimo confundiriam o aluno ansioso pela realizacao
da prova. Exempli gratia, se o género solicitado fosse um ficcional como poema,
o critério de informatividade poderia ficar comprometido, ja em um género
cientifico como relatério, o critério de criatividade poderia se tornar inadequado.

Ainda na esteira da reflexao acerca dos critérios usados pela escola
em questdo, o que mais chama atencao ¢é a distribuicio de pesos, dados como
compativeis, entre aspectos formais tais como “letra legivel” e “espaco no inicio
do paragrafo” e elementos essenciais para a construcao de um texto, tais como
“organizacio das ideias” e “obediéncia a estrutura textual”'°.

Evidenciamos que o Unico aspecto para o qual a professora chamou
a atencao (importante salientar: negativamente) da aluna foi “titulo adequado”.
Titulo esse, convenhamos, o mais adequado possivel no que se refere a resenha
produzida pela menina, dotado de grande criatividade, bem como de reflexao
consciente do uso da linguagem. Desse modo, onde estaria o quadro “Eis os
aspectos do seu texto que merecem elogio”? Melhor dizendo, a presenca dele
de nada adiantaria, uma vez que, na visao da avaliadora, o zero ja disse tudo.

Talvez o que mais tenha prostrado a professora tenha sido a frustrada
procura imediata de desvios normativos, quase que raros no texto da pré-ado-
lescente, essa nogao de “erro”, que efetiva uma pratica denominada por Bagno
(2002) de “paranoia ortografica”, contribui para perpetuar um ensino gramatical
desarticulado das praticas de linguagem.

Nesse sentido, a consternacao maior se encontra na injusta avaliacio
feita da aluna, por meio da valorizacao de aspectos secundarios, quando se fala
em desenvolvimento das habilidades intelectuais dos sujeitos envolvidos na
aprendizagem. Um comportamento sobre o qual se criam tantas expectativas
por parte das altas esferas pedagdgicas, no que tange a expressao de ideias de
um individuo pensante e criativo, ndo pode ser simplesmente tolhido. Nao é em
vao que a apatia toma conta de muitas salas de aula.

Nao tenho duvidas que, se perguntada sobre a disciplina de portugués,
essa aluna dira que sustenta profundo desgosto por ela. Uma vez que no imaginario
da maior parte dos alunos a disciplina se tornou “emblematica de um contetido

10 Estou entendendo esse item como adequagao ao género proposto, nao obstante a nomenclatura
demasiadamente formalista “obediéncia a estrutura”.
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estritamente escolar, do tipo que sé serve para ir bem na prova e passar de ano”
(PCNs, p. 28, 1998). Dessa forma, torna-se muito mais facil tratar um (pré)ado-
lescente como um sujeito-problema; entretanto, muitas vezes, o pequeno jovem
nao é efetivamente um problema, mas por tanto assim o ser chamado, acaba se
tornando um, da mesma forma que esta aluna provavelmente nao se ache uma
boa aluna de portugués, apesar de apresentar evidente habilidade para a escrita
e, em especial, para a producido de resenha''.

Desse modo, como exigirmos debates e particip(atividade) dos nossos
educandos, se quando se salientam, levam martelada? Demonstramos, até aqui,
como o préprio procedimento de muitos profissionais colabora para a manu-
tencao do efeito grilo. Na esteira de Bagno (2002), entendemos que a mudanca
de atitude deve partir do professor em termos de reflexdo acerca das formas
dogmaticas de ensino, adotando uma nova postura, designadamente critica, no
que se refere ao seu préprio objeto de trabalho. Essa mudanca de concepgao de
ordem tedrico-metodoldgica deve advir de um exercicio de reflexao, abdicando-
-se de uma conduta calcada em nogdes tais como reproducao, repeticao ou
repasse de conhecimento produzido.

3. DESAPRENDER PARA (RE)CONSTRUIR O CONHECIMENTO
Destarte, depreendemos que a conduta inerte e passiva dos alunos, tao condenada
pela figura “carente” do professor, pode representar apenas uma recompensa
dada pelo tipo de construgao do conhecimento que |hes é oferecida. Portanto,
seria conveniente que se exigissem posicionamentos criticos, debates aquecidos
ou questionamentos provocadores, nao sé dos alunos, mas, notadamente, dos
professores. Afinal, o que vimos produzindo como pesquisadores parece nao
se propagar com o devido som que deveria gracas ao vacuo instaurado pelo
contexto cientifico. Realizando-se pesquisas com propésitos que ndo cumprem
sua fungao social, sé se obtera como resposta o som dos grilos.

Esse quadro se confunde com as condicdes dadas pela modernidade,
tracos que se preocupam mais com a forma, o distanciamento do pesquisador
e a hierarquizagao do conhecimento. Nessa esteira, o trabalho cientifico é dado
como produto acabado, através de um posicionamento distanciado, em que o
pesquisador nao é levado a se inserir no mundo social.

Entretanto, dentro do contexto de instabilidade e novidades, o que
intitulamos de Pés-Modernidade abarca exigéncias de uma ciéncia comprome-
tida com diversas areas do conhecimento bem como com seus diversos modos
de producao. A chamada Linguistica Aplicada (LA) — ndo a predizendo com
sentimento messianico, mas simplesmente como inserida nessa conjuntura de
contemporaneidade — mostra-se pertinente a proposta de ciéncia instavel, flexivel
e reconfiguravel (nos termos foucaultianos).

Il Levando-se em conta a idade da aluna, seu nivel escolar, bem como as supostas orientagées que
ela tenha recebido para a produgao do género resenha.
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Em vista de uma expectativa heuristica que atenda as lacunas deixadas
pela Linguistica Formal, que possam ser preenchidas pela LA, Fabricio (2005)
levanta um posicionamento, no minimo instigante, em prol de uma espécie de
“desaprendizagem”. Seria necessario, nessa visao, desaprender para que se (re)
construa o conhecimento. Entendendo a produgao de conhecimento dessa
forma, emerge a procura de novas formas de se depreender experiéncias nao
mais atreladas a sentidos histéricos naturalizados, disseminados pela prépria
sociedade que neles se apoia.

Nessa perspectiva, a LA, comprometida com as novas reivindicagoes
cientificas, deve compor questionamentos acerca da relevancia social de seus
temas de pesquisa visando principalmente aos atores sociais que fazem parte
deveras do fenémeno a ser estudado. Segundo Fabricio (2005, p. 59), a questao
¢ “inserir o objeto de estudo em amplo campo de problematizacées, contextuali-
zando-o local e globalmente no momento contemporaneo”. Assim, a pesquisa s6
ganha sentido quando inserida efetivamente em dado mundo social, sem nunca
desconsiderar reflexdes acerca de sua conjuntura histérica e sociocultural, bem
como de seus pressupostos. Acrescenta-se a isso a fungao social da LA de obstruir
a manutencao das ideologias tradicionais que servem apenas de pretexto para
condescender com praticas preconceituosas que acarretam mutilagao cultural,
uma vez que “é na linguagem que se constroem as diferencas constituintes da
identidade humana”. (BOHN, 2005, p. I3).

No sentido de uma melhor definicio da agenda da LA, utilizarei o
exemplo ilustrativo da tendéncia atual da pesquisa na area de ensinar/aprender
linguas. Para tanto, Moital.opes (1996) define dois tipos basicos de pesquisa: a
“pesquisa diagnéstico” e a “pesquisa de intervengao”, sendo as duas igualmente
com base metodolégica qualitativa. A primeira tem como objetivo levar em consi-
deragdo a pratica efetivamente realizada em sala de aula. A segunda fundamenta-se
na possibilidade de se modificar a situacdo existente em sala de aula. Observemos
que, em ambas, o que se preconiza é a figura do professor/pesquisador, através
de uma percepgao interna do processo, com consequente reflexdo critica do
seu proéprio trabalho. Essa é a denominada “pesquisa-agao”, em que o profes-
sor deixaria de ser apenas um “cliente-consumidor de pesquisa, realizada por
pesquisadores externos, para assumir o papel de pesquisador envolvido com a
investigacao critica de sua propria pratica” (MOITALOPES, 1996, p. 89).

Vislumbrando essa inversao de papéis em relagao ao posicionamento
do professor, vale dizer que a construcdo da pesquisa em LA requer trabalhos
desenvolvidos por pesquisadores provenientes de diversas areas do conhecimento
para que se atinja a tdo esperada relevancia de problemas enfrentados pela LA,
articulando “de maneira dialdgica e eficaz, os saberes de referéncia necessarios
4 sua interpretacio e resolucio” (ROJO, 2005, p. 259). E justamente na abertura
dessas fronteiras que se torna possivel atingir a chamada interdisciplinaridade — ou
ainda, mais do que isso, a “transdisciplinariedade” — que de forma mais pertinente
condiz com a postura pés-moderna. Assim, entendemos a LA como uma ciéncia
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em reconstrucao e reinvencao, abdicando-se do perfil disciplinar com contornos
bem delimitados em favor de um dialogo transfronteiras. Seu hibridismo teérico-
-metodolégico, sem deixar de lado os conhecimentos ja instaurados pela tradigao
cientifica, permite atentar-se para os efeitos marginais gerados pelo processo
contemporaneo da mais nova ordem mundial.

4. CONSIDERACOES SOBRE MINHA ATITUDE

Diante do quadro apresentado, vocés poderiam me questionar a respeito do
caso narrado, como varias vezes ja o fizeram, sobre qual foi meu posicionamento
diante de toda a situagao: se eu intervim contestando as impertinéncias tanto
por parte da coordenacio quanto da professora ou se eu deixei tudo acontecer
acompanhando passivamente como mero observador. O fato é que, em relagao
a postura da professora, sobretudo por uma questao ética, seria plausivel nao
provocar grandes impasses dentro da instituicao, ou mesmo, na pior das hipéteses
(ou na melhor delas — é uma questdo polémica), a demissao da professora, ou
qualquer tipo de pressao por parte dos pais.

Nao acredito que isso configure uma atitude covarde. Nao acho que
afunciao de um pesquisador seja levar alguém a perder o emprego, mas sim levar
melhorias ao nosso objeto de estudo: no caso, as escolas (no sentido mais geral
do termo). Por eu estar sendo questionado, certa inquietagao ja fora gerada. E
se registro aqui esse equivoco no processo de ensino-aprendizagem de lingua
materna ou divulgo durante minhas aulas direcionadas a alunos de cursos de
formacao de professores e pedagogos, nao o faco sob um rétulo desrespeitoso
de uma conduta antiética. Basta observarmos que os nomes dos sujeitos envol-
vidos e/ou citados foram omitidos, dada a questao de “protecéo aos individuos
ou pessoas cujos pontos de vista ou vozes possam ser identificados” e de “cons-
ciéncia de que a pesquisa pode ser intrusiva” (PAIVA, 2005, p. 48). Portanto, se
me perguntam se nao fiz nada, respondo que sim, que estou fazendo.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

BAGNO, Marcos. Preconceito linguistico — o que é, como se faz. |5 ed. Loyola:
Sao Paulo, 2002.

BRASIL, Ministério da Educacgdo e do Desporto. Pardmetros curriculares nacionais.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

BOHN, H. I. As exigéncias da pés-modernidade sobre a pesquisa em linguistica
aplicada no Brasil. In: FREIRE, M. M. ABRAHAO, M. H. V,, BARCELOS, A.
M. F. Linguistica aplicada e contemporaneidade. Sao Paulo: ALAB; Campinas:
Fontes Editores, 2005.

FAUCONNIER, G.; TURNER, M. The way we think. Conceptual blending and
the mind’s hidden complexities. New York: Basic Books, 2002.

HOBSBAWNM, E. A Era dos Extremos: o breve século XX (1914-1991). Sao Paulo:
Companhia das Letras, 1995.

MARI, H. & MENDES, P H. A. Enunciagao e emocao. In: MACHADO, I. L.; Me-

Revista de C. Humanas, Vol. 11, N° 2, p. 377-389, jul./dez. 2011 387



nezes, W.; Mendes, E. (orgs.). As emogoes no discurso, v.|. Rio de Janeiro:
Lucerna, 2007.

MOITALOPES, L. P Oficina de linguistica aplicada. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

MOITALOPES, L. P (ORG.) Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao Paulo:
Parabola, 2005.

PAIVA, V.L.M.O. Reflexdes sobre ética na pesquisa Revista Brasileira de Linguistica
Aplicada. Belo Horizonte. Vo. 5, n.1. p.43-61, 2005. Disponivel em <http://
www.veramenezes.com/etica.htm> Acesso em :2 de julho de 2009.

Rajagopalan, K. Capitulo 6: Repensar o Papel da Linguistica Aplicada. In MOITA
LOPES, L. P (ORG.) Por uma linguistica aplicada indisciplinar. Sao Paulo:
Parabola, 2005.

ROJO, R. H. R. Fazer linguistica aplicada em perspectiva sécio-historica: privagao
sofrida e leveza de pensamento. In MOITALOPES, L. P (ORG.) Por uma
linguistica aplicada indisciplinar. Sao Paulo: Parabola, 2005.

Recebido em: 7/07/201 |
Aceito em: 5/09/201 |

388 Revista de C. Humanas, Vol. 11, N° 2, p. 377-389, jul./dez. 201 |



NOME: -  Nm__ stRE A°R
PROFESSORA: _

Ein o8 awpecios de Sou leala que menscem maioe cocade:

1 0Letra legivel 4 0Oganizagho do idbins

2 DEspage w inicia do parkgrato r.m-..m jﬁ“’/\ﬁf/
3. 0Cudades com aspacios gramaslicais B O Cristividide

4 O Panluscie B Oinformathidada

& oClreza n . 10, 0 Obedignca a estrutura textus

_&Mﬂ*—‘ L‘*I_‘:H‘L_":’!MML'DJLMIDLM‘_—
S P

y g
: : - FE RN TN
o

Sl e Coesanduse g

licn slee  Oassacaton i

heshepliegesonants

——'G-I-L'l-‘l—w-h-l—cﬂ.‘.l-'l.‘-.ﬂ.l.p;l L. LR hmw_ﬂ_imihn.ﬂn_ﬂ.nﬂn._m.n—bﬂm
h‘-m:l.i_tuﬂ'-t.mk:h«._qm o ambiemaimeld Yaplein Shake walosa

mm_‘x_ ¥,

S FLrTan Cyrryy, shalrn, o lonmis -

guag JRiseihe ks, e lania
v, s ..'rLL"r'.u-

AbATVEC IR il ndu.ul.. s _H‘IUJW\ JTENLE

Revista de C. Humanas, Vol. 11, N° 2, p. 377-389, jul./dez. 2011 389



