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Resumo

Este artigo traz uma reflexdo sobre a temadtica negritude e faz referéncia a
organizacdo dos curriculos escolares em espacos quilombolas. Apesar da constatacdo do
maior acesso aos direitos dos negros, percebe-se que as marcas do pensamento
hegemonico do colonizador ainda aparecem acentuadas nas formas em que as escolas de
maioria negra organizam-se, mesmo apds seus autores/atores participarem de cursos de
formacao financiados pela SEPPIR/FNDE. Para entender esta realidade, desenvolvemos
uma pesquisa com o intuito de identificar as representagbes sociais que docentes
atuantes em uma comunidade quilombola tém sobre a negritude, a fim de avaliar os
impactos provocados pelo curso de formagdao nos significados da negritude e, portanto,
de nortear as praticas. E uma pesquisa qualitativa, e a coleta de dados é feita através de
entrevista semiestruturada, de mapas mentais e de observacdes participantes. Os
respaldos teoricos fornecem subsidios para a investigacdo e, por isso, € necessario
apresenta-los como contribuicbes para a ampliacdo do debate sobre as relacbes raciais
ainda presentes em territdrios, como o semiarido baiano, e as suas ressonancias nas
formas de trabalhar a negritude em espacos formativos de maioria negra.

Palavras-Chaves: Representacdes Sociais, Professores, Negritude.

Abstract

This article brings a reflection on negritude as a theme and makes reference to the
school curricula organization in quilombola spaces (in colonial Brazil, a community
organized by fugitive slaves). Despite the verification of the largest access to blacks’s
rights, it is noticed that the marks of the settler's hegemonic thinking still appear sharp
in the forms that the predominantly black schools organize themselves, even after their
authors / actors participate in training courses funded by SEPPIR (Special Secretariat for
the Race Equality Policies Promotion / FNDE (National Developing Educational
Background). To understand this reality we are developing a research in which we sought
to identify the social representations that teachers who act in a quilombola communities,
have about the negritude, in order to evaluate the impacts, provoked by the training
courses, in the meaning forms of the negritude and, therefore, of orientating the
practices. It is a qualitative research and the data collection is being made through the
semi-structured interviews, mental maps and observations of participants. The
theoretical supports are supplying subsidies for the investigation and it becomes
necessary to present them as contributions for the enlargement of the debate about the
racial relationships still present in territories as the baiano semi-arid(belonging to Bahia,
state in the northeast of Brazil) and their resonances in the forms of working the
negritude in predominantly black formative spaces.

Key-Words: Social Representations, Teachers, Blackness
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1 - O CENARIO DA MODERNIDADE E A ESCOLA PARA O POVO

Este trabalho é resultado do inicio de uma pesaqnsandamento, cujo objetivo é
identificar as representacdes sociais que os pafes e professoras que atuam em uma
comunidade quilombola tém sobre a negritude. Dastas, pois, 0 carater mais teorico e
reflexivo das abordagens e discussédo apresentBdatendemos, assim, contribuir para o
debate e para a ampliacdo da compreensdo dase®legfiais que ainda perpassam na
organizacdo social dos sujeitos na regido semiaa@aBahia, também beneficiados por
programas de ac¢Oes afirmativas para o povo negro.

Ao estudar a histéria moderna, torna-se perceptivrelalguns movimentos histéricos
europeus influenciaram significativamente na cog@epde mundo e nas representacdes que
as pessoas, até hoje, trazem em relacdo a alggnseis®s da sociedade. Varios desses
movimentos (Renascimento Cultural, Revolugéo ImtalsReforma Protestante, lluminismo,
etc.) contribuiram para as transformacdes culturag®ndmicas, religiosas e estiveram,
também, a servico das elites que dominavam todaafole conhecimento.

Nessa perspectiva, percebe-se que o0 contextoibts&mn que o processo educacional
brasileiro estd inserido, norteado pela desvalgizada diversidade e baseado nos
paradigmas excludentes, faz com que percebamasdgicejudiciais (exclusdo e dominacéo)
que deram suporte a nossa educagdo, desde o peoiod@l até os dias atuais. Por isso, faz-
se necessario analisar as bases primarias da @ducacional, uma vez que nossas escolas
refletem aquilo que vivenciamos na sociedade. Rafato essa ideia, Gentili e Alencar
(2005) afirmam:

E decisivo, ao inventariarmos cinco séculos de aghiw no Brasil, atentarmos para
seus marcos fundantes, que persistem até hojer salpérolado por poucos
(latifindio, grande propriedade) compartimental@@mageducionista (escravidao),
machismo sexista (patriarcalismo) e cultura imptatale modelo eurocentrado ou
americanizado (dependéncia externa). Esses marops,varias formas, mais ou
menos sutis perpassam nossas salas de @iaSTILI & ALENCAR, 2005, p.
53).

Infelizmente, ainda evidenciamos aspectos negatieague diz respeito ao paradigma

econdmico que rege o sistema brasileiro. Surgemassn desafio para nossas escolas:

modificar os modelos adotados, principalmente os cplocam o capital, o tecnicismo, o
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modelo neoliberal, o racionalismo, entre outrosnagarametro a ser seguido por todos, sem
que haja reflexbes acerca dos problemas sociaisdjueausados.

Desta maneira, percebemos que as politicas quelsiopam o processo escolar
descaracterizam a pluralidade dos sujeitos nelale@ndes, pois desenvolvem um trabalho
homogeneizador, desvalorizando a diversidade épresente nas salas de aula, onde muitos
alunos sentem-se rejeitados e excluidos e, mugtassy com dificuldades de aceitar-se.

Entre tantos problemas que os paradigmas domingmi@gocaram, citamos a
exclusdo nas escolas, pois, apesar de existir domieancia de um discurso de
universalizacdo do ensino, no sentido em que seadeducacao para todos, sabemos que na
pratica isso nao ocorre. Mesmo que nossas escotdBam os cidadaos, elas ndo tém
atendido estes sujeitos de forma que tenham pldsites de crescimento social, intelectual
e econdmico. Nao basta apenas colocar as pessasamas, € preciso dar-lhes qualidade no
ensino, oportunidade de progresso e permanénciaadoedo com o referido, Gentili e

Alencar (2005) explicam:

A existéncia do processo de excluséo includentaipeique se reconheca como —
ndo tendo sido modificada durante as duas Ultingsadhs aquela estrutura
historica de discriminacdo educacional — a uniVagio no acesso e
permanéncia nos sistemas escolares acabou se @uotioep uma dindmica de
diferenciacéo institucional injusta e anti-demadceatO de sempre: escolas pobres
para pobres e ricas para os ricos (GENTILI & ALENTAR005, p.37).

Diante dessa realidade, ressaltamos que uma pdé&stenana tem sido realizada: a de
proporcionar educacao alienadora e desqualificadgabres, acentuando a permanéncia de
muitos no estado de miséria e de negac¢do ao aegessibilidades de melhores condi¢bes de
vida, perpetuando, assim, os privilégios das etimminantes, visto que os que controlam a
sociedade nos conduzem a uma formacdo baseadadticaprpassivas, nas quais somos

induzidos a acomodacéao.

2-O PRECONCEITO E O RACISMO COMO CAMINHOS PARA A EX CLUSAO:
FATORES PRESENTES NO PROCESSO EDUCATIVO

Ressalta-se que muitas praticas excludentes tésnraizes no preconceito racial e na

discriminacéo por parte da sociedade, que aindagaas marcas da colonizagcao escravista e
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caracteriza-se pela injustica social. Apesar derfaas parte de uma sociedade “moderna”,
ainda temos praticas que nos remetem aos anosisnda instauragdo desse projeto de

organizacao social. Gomes (2001) leva-nos a refleti

Essa discussédo ajuda a desvelar o rosto do racBsnefeitos da pratica racista sao
tdo perversos que, muitas vezes, 0 proprio nedevalo a desejar, a invejar, a
introjetar e projetar uma identificacdo com o padiégemonico branco, negando a
histéria do seu grupo étnico racial e dos seuspassados. Esse é um dos
mecanismos por meio do qual a violéncia racistanaeifesta (GOMES, 2001,
p.93).

Uma das vertentes da exclusdo que ocorre nas gsookdernas foi a ndo- aceitacao
da diversidade étnico-cultural, afinal, a escolapfensada a partir da perspectiva do modelo
padrdo ocidental: o heterossexual, cristdo, braeacthomem. Portanto, ressaltamos a
emergéncia de se desenvolver praticas capazes mbeetipar politicas de afirmacdo das
culturas negadas e silenciadas em nosso pais. Efiasas estdo diretamente relacionadas a
educacao, principalmente ao processo formativo poxessores. Nesta perspectiva,
enfatizamos que nossos sujeitos de pesquisa térmpodunidade de implantar praticas
educativas que interfiram nas significacdes e ngsifcados negativos existentes sobre a
negritude, os quais circulam na microrregido eingsajudar na desconstrucdo dos tracos
racistas. Essa realidade € esperada, sobretudajodas capacitacdes continuas que o
municipio de Senhor do Bonfim, Bahia, oferece awdegsores e professoras que atuam na
Comunidade Quilombola de Tijuagcu (ja reconhecidéa geundacdo Palmares) com o
financiamento da Secretaria Especial de PolitieaBrdmocéao da Igualdade Racial (SEPPIR)
e do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educ@e§bDE).

Sendo assim, os professores e professoras poder@&iruir suas representacoes
sociais de negritude com base nos fatores relevantpiestao racial nas escolas, bem como
por um olhar instigador que promova rupturas nanéomassificadora como vem sendo
construida a identidade dos afrodescendentes. epiesentacdes sociais sdo elaboradas
socialmente, ou seja, € um produto coletivo querimtizamos de forma individual na
consciéncia ao longo de nossa formacdo humanas Ezsam parte da personalidade das
pessoas, daquilo que condiciona e potencializala eiservem como referéncia pra orientar-

nos. Gomes (2001) afirma:
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[...] como podera o/a educador/a desconsiderar pridncia da construcao da
identidade racial da crianca, do/a adolescentdajdeem negro/a? Como sera que
a crianca negra se vé refletida na escola? E n&éedsme? A escola tem
possibilitado aos/as alunos/as e professores/assiag as condi¢cdes adequadas a
construcdo de uma imagem positiva de si mesmopuo pegro, da descendéncia
africana, da estética, da corporeidade, enfim,oijuato cultural negro? (GOMES,
2001)

Para tanto, enfatizamos a real necessidade de @imndas marcas trazidas
historicamente, em especial aquelas pautadas nelmedcravocrata, promotor do processo
de desumanizacédo e desfiguracdo de parte dososuggpie formaram 0 nossSo povo, a nossa
cultura, a nossa identidade nacional.

Essas praticas, baseadas em determinados valdess ie crencas, tornam-se
naturalizadas em nossos discursos e vivénciasamdis] que a sociedade ndo percebe os atos
de racismo e de preconceito que cometem. Quemgs@bea que tém os mais baixos salarios,
ocupam a maior parte dos presidios, aparecem nasasosempre ocupando papéis de
empregados, babas, motoristas e vivem nas ruas coedintes ou envolvidos na
criminalidade?

Nota-se assim, que a sociedade democrética, n&orm@tuosa, antirracista, onde
imaginamos viver, € apenas uma maquiagem, poiscisnia € 0 preconceito estdo
camuflando-se em muitos discursos politicos, medigs, intelectuais, educacionais, entre
outros. Sabemos que a nao-existéncia do preconweismciedade atual sempre foi mais um

anseio do que uma realidade. Por isso, Corone ® B2002) alerta-nos quando dizem que:

Ou bem se nega a discriminacéo racial e se expiicdesigualdades em funcéo de
uma inferioridade negra, apoiada num imaginari@ual o “negro” aparece como
feio, maléfico, ou incompetente, ou se reconhecedesigualdades raciais,
explicadas como uma heranca negra do periodo ested@. De qualquer forma,
os estudos silenciam sobre o branco e ndo abordwraaca branca da escravidéo,
nem tampouco a interferéncia da branquitude comardifi silenciosa de

privilégios (CORONE & BENTO, 2002, p.41).
As concepcoes historicas acerca de um povo saondesmtes para sua aceitacao no

mercado, na religido, na sociedade e principalmaateducacdo escolar, espaco também
responsavel pela mudanca ou permanéncia de caetalsgias que perpassam e direcionam a

nossa visdo de mundo e dos sujeitos inseridos nele.
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E justamente neste contexto que fazemos a segafinteacio: o que acontece na
sociedade acontece também na escola sertanejaamdbias estdo ligadas por uma forte
relacdo de pertencimento. Esta relacdo, contudmigar estar norteada por representacdes
sociais inovadoras que transformem o comportameéogoalunos, professores, e de todo o
corpo escolar, para que possamos reafirmar a ddelgi negra, tdo descaracterizada pela
hegemonia branca, que viola as construcdes, o conéeto e a interferéncia da cultura afro
em nossa realidade educacional. Essa hegemonigaplonuitas vezes, 0 negro a assumir

posturas de branqueamento, como afirma Sousa (1983)

Tendo que livrar-se da concepcao tradicionalistaaydefinia econdémica, politica e
socialmente como inferior e submisso, e ndo podsuimma outra concepgdo
positiva de si mesmo, o negro viu-se obrigado aatoonbranco como modelo de
identidade, ao estruturar-se e levar a cabo atégisade ascensao social (SOUSA,
1983, p.19).

Neste sentido, acreditamos que a escola € um eggiegmado para discutirmos as
relacdes étnicas de nosso pais e territorio, passimstituicdbes escolares o preconceito e o
racismo manifestam-se de varias formas: na negigsitradicOes africanas e afrobrasileiras,
dos costumes, da religido e das caracteristicdsadis Portanto, é imprescindivel
promovermos uma revisao sobre o verdadeiro pagetsizolas em nossa sociedade.

A inexisténcia da democracia racial no Brasil nesins que necessitamos rever
nossas concepcodes de cidadania, de valores saldascola, enfim, das principais ideologias
gue impulsionam nossa pratica e visdo de mundo,wanajue a escola ndo se distancia de
todas essas questdes; jA que essa realidade wessttambém como direito dos cidadaos.
Segundo Gomes (2001):

Todos sabemos que a Educacdo é um direito sociabldea-la no campo dos
direitos é garantir espaco a diferenca e enfreantlgsafio de implementar politicas
publicas e préaticas pedagogicas que superem aguditades sociais e raciais.
Essa é uma questdo que precisa ser levada a s#ds/gs educadores/as e
formuladores/as de politicas educacionais (GOMB812p.84).

O espaco dado a diferenca e ao estudo étnico madagsé justificado pela
predominancia de incoeréncias, que ocorreram agolalm tempo. As injusticas existentes

nas salas de aula séo, na grande maioria, prov@gata pouco valor dado a diversidade dos
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alunos negros, e estes sofrem todo tipo de agréfiséa, moral, etc.), visto que né&o se
enquadram ao padrdo de normalidade estabelecidgmc{lma) por aqueles que usam a
diferenca para confirmar e negar as discriminagiesridas ao longo da histéria. Diante
disso, a escola tem também a funcdo de criar redagé tolerancia e respeito entre alunos,

professores e comunidade no geral. Moreira (2084pde sobre este aspecto apontando:

Essas diferencas de raca, classe social, génagyaltjem, cultura, preferéncia
sexual e/ou deficiéncia fisica ou mental tém, couitanfreqiiéncia justificado as
discriminaces e as perseguicdes sofridas poriohais ou grupos. Exemplifique-
se com as violéncias cometidas, em diferentes pade mundo, contra
comunidades negras, latinas e asiaticas, cujosmast de valores sdo rotulados
como inferiores, primitivos e carentes do refinatbee da moralidade que
caracterizam a cultura ocidental, a cultura branga poder Ihe tem dado o direito
de definir 0 que se deve entender por moral e &eslegm areas cruciais da vida e
experiéncia humana (MOREIRA, 2004, p.4-5).

E inaceitavel que permitamos nas escolas o dest@spe intolerancia para com
aqueles que representam uma grande parte da na@ssa Histérica e cultural. Os
representantes da descendéncia africana no Brasgssitam do reconhecimento da
sociedade, principalmente daqueles que estéo & fienprocesso educativo — os professores
—, pois sdo também os responsaveis pela forma¢@ledtual e humana dos membros que
compdem este pais.

Estas foram situagdes que inquietaram muitos reptastes dos movimentos negros
no pais e pessoas conscientes da lacuna e dazprgjug a ndo-incluséo da Historia da Africa
e de seus descendentes tem provocado na formagdiitdda de nossos alunos e alunas.
Através da organizacdo e luta pela implantacdo eia10.639/03 (substituida pela Lei
11.645/08) nos curriculos escolares, temos mai@gsaldos para fazermos uma politica de
afirmacédo e de legitimidade do negro no Brasil.r&anto, percebemos os entraves para
colocarmos em pratica a legislagéo brasileira.

Diante disso, sabemos que a escola ndo pode maisniasuma postura de
ingenuidade diante das complexas questdes quevenva negro na sociedade e no contexto
escolar. E justamente por acreditar no potenciakdlecacio que vemos a necessidade de
atuarmos por meio de um curriculo que deixe dedaboa visdo simplista sobre o negro

(escravidao) e passe a refletir e provocar alunpsofessores para adquirir novas praticas
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mediante as questdes relacionadas a diversidaide éta construgcdo da identidade negra dos
negros em nosso pais e regido.

Quais seriam entdo o0s principios que norteiam acdel e a organizacdo dos
conhecimentos? A estruturacdo do conhecimento saslas encontra-se intimamente
relacionada com principios de controle social gucal em uma determinada sociedade
(APLLE, 1999). Portanto, € imprescindivel a abomtage a reflexdo profunda sobre as
questbes referentes a Africa e seus descendergesuni@culos escolares, ja que representam

0 caminho que a escola devera percorrer durantecegso de formacgéo dos sujeitos.

3 - REPRESENTACOES SOCIAIS E NEGRITUDE: ENTRECRUZANDO AS
ABORDAGENS.

A pesquisa e a abordagem com enfoque nas repreSestaociais podem ser
consideradas elementos indispensaveis para melbompreender nossa sociedade e,
consequentemente, os modelos educativos atuais. d&ggeito surgiu com o psicélogo
francés Moscovici (1976), que no século XX, diseorsobre esse fendbmeno.

E pertinente afirmamos que as representacbes soo@d S30 estagnadas; pelo
contrério, estdo continuamente passando por unegsocde constru¢do e reconstrugao, de
forma inteiramente dindmica e dialética. Em opasgdsso, quando cristalizamos, causamos
um regresso em nossa pratica, que permanece diani® aos fendmenos sociais. Por isso,
Moscovici ndo concordou com as teorias propostaPpokheim, pois estas continham uma
estabilidade que vai de encontro a dindmica hurd@SCOVICI, 2007).

Ainda que a importancia das representa¢cfes sa@ag@senfatizada, os estudos que a
envolvem nao tém sido suficientemente exploradosgpande parte de pesquisadores, nem
tampouco pelos estudiosos da psicologia socialapaditarem que existe discrepancia entre
representacado social e a préatica dos sujeitos (FERAN2004).

As representacdes sociais constituem, ainda, aessdes do nosso pensamento e
linguagem, bem como os simbolos daquilo que smaios. Equivalem a nossa visao de
mundo e de educacado, além de uma forma singulated®nstrar nossa rede de saberes,

construida de acordo com nossas ideologias e vari®egundo Almeida (2003):

A representacdo social significa expressao espacifo pensamento social

gue decorre das relagdes sociais estabelecidas koimens e mulheres.
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Trata-se, pois, do processo de assimilacdo dalael@lipelo individuo, fruto
de processo de interacdo de suas experiénciasyaleuss e informacdes que
circulam no seu meio sobre um objeto social, bemacdas relagdes que ele
estabelece com os outros. E 0 conhecimento praiginsamento comum
dos homens e mulheres. E como apreendemos a \tideana. (ALMEIDA,
2003, p.51).

Sendo assim, podemos refletir que a conjunturadiicst sera essencial para nos
apropriarmos de determinadas representacées gegofifamos em nossa consciéncia
mediante a realidade a qual fazemos parte, paiso Gujeitos histéricos que somos, agimos e
reagimos as bases que sustentam a nossa sociedademia, cultura, politica, sociedade,
entre outros.

Acreditamos que essa tentativa de definir os mepn®s de representacdo social
como um fendmeno esté relacionada com seu cartitedial, tendo em vista que, na
maioria das vezes, a concepcao de teoria estagdrels ideias, longe da acdo. Moscovici
(2007) afirma que:

[...] Nossas coletividades hoje ndo poderiam fumgiose ndo se criassem
representacdes sociais baseadas no tronco dasstemriideologias que elas
transformam em realidades compartilhadas, relademaom as interacbes entre
pessoas que, entdo, passam a construir uma catefpfendmenos a parte. E a
caracteristica especifica dessas representacOesreé@samente a de elas
“compartilham idéias” em experiéncias coletivasieracées em comportamento,
que podem com mais vantagem, ser comparadas a dbm@te do que a reacdes
mecéanicas (MOSCOVICI, 2007, p.48).

O estudo das representacfes sociais tem ampliasBmidiorizontes em relacdo ao
conhecimento, principalmente quando nos referimo&rea das ciéncias humanas, mais
especificamente a educacdo, pois se preocupa né@ns@s aspectos objetivos e racionais,
mas também com aspectos comuns a subjetividadeoedemEsta relacionada com uma
compreensao baseada no senso comum.

Por ser uma forma de conhecimento socialmente dhoe que possibilita os
processos de interacbes sociais, as representaQOss irdo constituir-se na préaxis dos
professores, perpassada pelos valores que transi@ianespacos e provenientes dos grupos
étnicos que interagimos. Assim, € necessaria umarnmgencdo com aqueles que foram

marginalizados e estigmatizados como primitivosi ddérbaros, por exemplo, 0s negros e
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descendentes africanos. Portanto, podemos bussarepeesentagfes sociais a génese de
como compreendemos a negritude, uma vez que estaligeda aos simbolos culturais,
saberes construidos e significados pelos divensgmg da sociedade, principalmente dos que
fazem parte da educacéo (neste caso, alunos sgoods).

As representacdes sociais sdo construidas cormbasalidade historica e cotidiana
de cada individuo e/ou cultura. E esta realidade tgmara compreensiveis as idéias que
elaboramos e, consequentemente, nossa acdo diantedd o que ocorre na escola,
principalmente as injusticas (preconceito, racisexajusao, etc.) cometidas contra 0s negros.
Dotta (2006) afirma:

As representagBes sociais, enquanto sistemas depritcdo que regem as
relagBes das pessoas com o0 mundo e com 0S outiestam e organizam as
condutas e comunicacdes sociais. Elas tambémeértenfem processos variados,
tais como a difusdo e assimilacdo dos conhecimentssenvolvimento individual

e coletivo, a definicdo das identidades pessoa@ris, a expressdo dos grupos e
as transformacdes sociais (DOTTA, 2006, p.25).

A definicdo das identidades é uma caracteristigmitante das representagfes sociais,
pois acreditamos que ndo estamos nos assumindaratoiente com relacdo as nossas
origens, pelo fato de atribuirmos a supremacia eftas culturas em detrimento a outras,
principalmente aquelas oriundas de povos africandfgenas, colonizados pelos europeus.

Diante das reflexdes realizadas, analisamos gusteenima grande complexidade em
compreender as representacdes sociais. Isso seagxgitre outras coisas, pelo fato de estar
no centro das questdes intrinsecamente humanas;agjcteristica principal € a subjetivacao.
Para tanto, precisamos tentar compreender o comteihegritude e a conexdo desta com as
representacdes sociais dos professores e professora

4 - PROFESSORES E PROFESSORAS: A IMPORTANCIA DE SEUPAPEL NA
LEGITIMACAO DA NEGRITUDE

A fim de estudar e conhecer quais as representagiiggis que 0s professores e
professoras das Escolas Municipais de Tijuagu tmesnegritude, € necessario ressaltar que
“professor vem do latinprofessore — aquele que professa ou ensina uma ciéncia, u®a a

um técnica, uma disciplina” (FERREIRA, 1993 p. 1898este sentido, observamos que o
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conceito de professor e professora é dinamico mdatea valores historico-culturais, Neste
trabalho, o significado que elegemos como refeeéfai 0 que se compromete claramente
com o carater politico da sua fungéo e, também, Z@firmacado da cultura negra como um
patriménio inalienavel da humanidade do mesmo ntpotoas outras culturas ja formalmente
legitimadas e reconhecidas.

Romaéo (2001) diz que os professores e professadenp atuar como defensores de
condicbes de igualdade, garantindo que os curdceBzolares expressem conhecimentos
sobre todos os segmentos que fazem parte de esooianidade e sociedade, contrariando a
pratica atual que supervaloriza o conhecimento@n@nte das culturas brancas europeia e
perpetua o legado moderno etnocéntrico. Por issereqos ressaltar um conceito de
professor como sendo ator social que proporcionanentos de critica. Um ser social,
conscientizador, livre de preconceitos, capaz datificar o papel das relacées de poder na
construcéo de situagdes discriminatérias e de ibointpara fortalecer o poder dos alunos.

Podemos dizer que professor €, também, aquele ajudza as acdes cotidianas de
todos os alunos e retira delas elementos impogaispiradores de momentos educativos
e/ou criticos em sala de aula. Professores e panfes sdo aquele que ajudam na construcao
de uma sociedade que busca a mudanca do mundaiamm a necessidade do abandono
dos legados trazidos historicamente pela educagape as representacdes sociais sobre
negritude que norteiam as suas praticas valorizéegitmem estes sujeitos. Nesse sentido,

Gentili e Alencar (2005) denominam:

Professores e professoras sdo pedreiros que coloocasdificio de uma nova
sociedade, que nao sera feroz e excludente contoah Mestres e mestras séo
anunciadores de um tempo de mais delicadeza camaj&ce num olhar curioso de
suas criangas num idealismo de seus jovens al@nodos adultos de m&os calosas
gue teimam em aprender. Profissionais do ensinmaéessariamente militantes de
um projeto rebelde e amoroso de regeneracdo doanknedducadoras séo parteiras
do futuro! Educadoras tém a delicada tarefa destiger a mina que é cada pessoa,
com suas preciosidades escondidas. Joias que Gg@eqaluno ou aluna, muitas
vezes desconhece (GENTILI & ALENCAR, 2005, p. 110).

Professor € aqguele que aceita o desafio educagianala pratica da diversidade nos
espacos escolares e da sociedade como um todoé pmisessario “educar na diversidade
respeitando a identidade de cada um e respeitandidfeaencas a partir da igualdade entre os
seres humanos [...]” (SKLIAR, 2001, p.67).
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As atitudes humanas dependem, necessariamenteegi@sentacées sociais acerca
das pessoas e dos processos em que estes seandossridos. Para tanto, ressaltamos que
a educacdo e a pratica educativa ocorrem nessextot estdo vinculados as representacdes
sociais dos professores em relacdo a todas ass gpréeeformam a educacao, inclusive os

homens e as mulheres negras.

5- NEGRITUDE... BUSCANDO SEUS SIGNIFICADOS

O termo negritude, muito usado pelas literaturasist traz, consigo, muitos
significados e provoca davidas em relagdo ao ctmcejue foi construido de forma
polissémica. Portanto, evidenciamos que uma défnigais geral diz respeito a um processo

de tomada de consciéncia do negro. Bernd (198@hafi

A negritude é uma palavra polissémica, isto é qossy varias significacdes,
portanto devemos estar alertas quando a lemos ®imos, ou quando a
empregamos, para ndo errar ou ndo induzir os oaosrro.Historicamente, a
negritude, considerada em seu sentido amplo, jst@@o momento primeiro de
tomada de consciéncia de uma situacido de domimdgéaliscriminacdo, pode ser
situada em solo africano quase que simultaneanmgentbegada dos primeiros
escravos oriundos da Africa (BERND, 1988, p.15-21).

A palavra negritude comecou a ser utilizada pormpaeta negro, durante o século XX
e meados da década de 30. Aimé Ceésaire (1937)ilmantde forma significativa com o
movimento de negritude na Europa e, consequentemeatAmérica e Africa. Sabemos que
desde o inicio da colonizacdo brasileira, 0 negradpresentado socialmente como um ser
primitivo, cuja caracteristica principal era a l@ib. Portanto, 0 nosso contexto historico e
cultural muito contribuiu para uma politica escreraba e excludente, que tornava 0s negros
vitimas desse sistema opressor e desumano, ddscaeulo a diversidade étnica de nossa
nacdo (MUNANGA, 1988).

Percebemos a negritude dentro de uma 6ética quentifida como barreira da pratica
da homogeneizacdo excludente que muitas escoldisgaibstdo habituadas. Por meio dela,
rompe-se com o paradigma de que todos sao igupie possuem os mesmos direitos, afinal,
esse discurso sempre serviu como base de sustem@givarias atrocidades cometidas aos
afrodescendentes. Cavaleiro (2001) faz-nos comgezennegritude como uma forma de luta

contra o processo de embranquecimento que aindastgeem nossa sociedade e impde um

APGS, Vicosa, v1. n.3, pp. 241-258, jul./set. 2009 Pag. 253



SUZZANA ALICE LIMA ALMEIDA; VIVIANE BRAS DOS SANTOS

padrdo pautado na brancura, tentando mostrar pds tque ser branco € sindbnimo de
normalidade, perfei¢céo, beleza.

A negritude € uma forma de legitimar a identidaegra, tdo descaracterizada em
nossas escolas. Identidade agredida pelo precondetriminacdo e construcdo historica de
discursos que se baseiam nos processos de supmii®re inferioridade racial, cujas formas
de vida e caracteristicas culturais, sociais e ragsmo fenotipicas sédo consideradas
verdadeiras anomalias, ou “aberracdes da natur€ae’ discursos buscam, de alguma forma,
explicar o “fendbmeno” de ser negro, com base emagaelimaticas, bioldgicas, teoldgicas,
entre outras que tinham o respaldo da ciéncia.€ngs inquieta é perceber que jamais houve
guestionamento na tentativa de compreender o palegér branco (MUNANGA, 1988).

Dessa forma, acreditamos que a negritude ir4 roegrarestes paradigmas, uma vez
que promove um estado de autoaceitacdo identgavialoriza as raizes culturais africanas.
Diante desse contexto, Munanga (1988) afirma gqued'”Césaire, a negritude € o simples
reconhecimento do fato de ser negro, a aceitacasededestino, de sua histéria, de sua
cultura” (MUNANGA, 1988, p.44). A negritude surge partir da nao-passividade dos
afrodescendentes em relacdo a postura do brands, Q¥ negros sempre estiveram
representando, sendo a grande maioria da classs blasprovida de meios que os ajudassem
a ascender socialmente.

As discussbes sobre negritude tentam romper contosesteredétipos circulantes em
nossa sociedade. Sdo alguns deles dizer que oesnsgo feios, bandidos, ignorantes e
fedidos. “Estas sdo algumas representacdes sapi@smuitos de nds trazemos, e que,
portanto, condicionam nossa pratica para a negdedoegritude na escola, familia, etc.
Segundo Bernd (1988): "A construcdo do esterediipme ser por ignorancia ou quando héa
um objetivo de dar como verdadeiro algo que é falem a finalidade de tirar proveito da
situacdo” (BERN, 1988, p.11).

Consideramos que a luta por emancipacdo é uma mdasley caracteristicas da
negritude, afinal os negros aspiravam, desde tempo®tos, por politicas que lhes
favorecem, contribuindo para sua independénciapdambém da abolicdo da escravatura no
periodo colonial. A negritude ia de encontro accesso de assimilacdo cultural que estava
fortemente presente no contexto nacional e int@nak que buscava, por meio da ideologia
da branquitude, negar a identidade dos negros.

Ressaltamos, pois, que o movimento de negritude ged vislumbrado como uma

forma néo passiva para assegurar a luta das pessgeass. Foi uma maneira inteligente de
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nao-aceitacdo das posturas que transgridem o ges e sua totalidade. Munanga (1988)

discorre sobre a tematica afirmando que:

Enquanto movimento, a negritude desempenhou histognte seu papel
emancipador, traduzido pelas independéncias affcae estendeu-se como
libertacdo para todos 0s negros na diaspora, aittid@as do racismo branco, por
exemplo, nas Américas (MUNANGA, 1998, p.07).

A negritude constituiu-se pela consciéncia quegraméem de todo mal que o branco
causou a humanidade, principalmente aqueles peritagas classes subalternas. Portanto, é
um mecanismo de producdo cultural que precisa psspaos diversos segmentos da
sociedade, especialmente da escoa. Esta compredgs@ade das representacdes sociais que
construimos mediante as experiéncias educativaglagdes humanas que desenvolvemos

com 0s negros e 0s conhecimentos provenientesrdimente africano.

6- CONHECENDO O AMBIENTE E OS SUJEITOS

Escolhemos como l6cus de pesquisa as Escolas Maisicile Tijuagu, distrito de
Senhor do Bonfim, Bahia, uma vez que este lugaesemta um espaco propicio a tematica
gue estamos pesquisando, pois € reconhecido péosrgstaduais e federais como uma
comunidade remanescente de quilormPara tanto, estamos explorando os espacos fisicos e
culturais das escolas do referido I6cus, estabetlecenaiores contatos, a fim de termos
acesso as informacdes necessarias para a condeis&ssa pesquisa.

Os sujeitos sdao os professores e professoras danatade, jA que desejamos
compreender como eles representam socialmente riudeg Ressaltamos, ainda, que 0s
professores e professoras interferem diretamenfermeaacéo das representacdes sociais dos
alunos sobre negritude e que suas praticas e cengiires de mundo influenciam também na
aceitacdo e/ou negacado da identidade dos alunlom@&sanegros. Portanto, esses individuos,
neste estudo, estdo constituidos como o centrasigas reflexdes com relacdo ao objetivo

que tentamos alcancar.
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7- ALGUMAS CONSIDERACOES

E na perspectiva da inclusdo que se percebe o ayéamecessario promover, no
ambito educacional, um modelo de educacao que dgaoa acao pedagdgica centrada no
atendimento as necessidades de todos os alunpsitaeslo ritmos, habilidades e expressoes,
enfim, respeitando as diferencas. Em oposicdo @ &segritude vem sendo construida e
concebida dentro de uma politica de negacéo ideatipor um grupo que consolidou as
bases econdmicas, culturais, religiosas e sociaisagio brasileira. E nesse contexto que nos
propusemos, nesse trabalho, a realizar uma reflexéitca amparada na teoria das
representacdes sociais, uma vez que acreditampasrti@éncia da ligacdo e entrecruzamento
dos conceitos-chave (representacfes sociais, meégré professores) como potencializadores
de debates e reflexbes sobre como estdo sendovdksaas as politicas e acOes afirmativas
pensadas especialmente no contexto da reestrutucagéular da educacao do pais.

Pontuamos, como relevantes, os processos de agAsteudesconstrugcao de nossas
redes de saberes, nos momentos em que surgem d#osordeoldgicos entre os
pesquisadores e 0s sujeitos da pesquisa, onde psedesfietir, com bases em nossos
respaldos tedricos, como acontece o processo @dueat uma comunidade quilombola.

Sendo assim, acreditamos que falar sobre discrgdmaracismo, negritude, entre
outras questdes que estdo diretamente ligadas strwgdio da identidade negra, ndo se
constitui em um discurso de lamentacdo. Mas, em tentativa de legitimar politicas
publicas de afirmacéo de identidade e dar visiadle@lao contexto atual vivenciado por alunos
e professores, refletindo sobre as ideologias dodar que ainda predominam em todas as
classes sociais desse nosso pais multiculturaktaNeerspectiva, reiteramos a importancia
deste estudo para entender melhor a atuacdo dfesswres de Tijuacu, a partir das suas
representacdes sociais sobre negritude, no seaigithgitimar ou negar o ser negro.

Podemos ressaltar, pois, que a subjetividade gsi€ampde torna-nos seres Unicos e
diversos, mas a complexidade e a diferenca agralésn “natural” do modelo de sociedade
do qual fazemos parte. Por esse motivo, precisasias alertas durante todo o processo de
investigacao, para que sintamos os cheiros, oeg)ass$ olhares que cada ser possui e, assim,
estarmos mais aptos para reafirmar a identidaderséivde negros, descaracterizados pelo
sistema que oprime a todos. Portanto, ressaltamesogdesenvolver da pesquisa esta

possibilitando uma ampliacdo significativa dos wsssorizontes e das nossas compreensdes
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acerca do processo formativo escolar de criangasems pertencentes a uma comunidade

remanescente de quilombos.
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