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RESUMO: O objetivo deste estudo é propor um metddo de pesquisa para a elaboragdo do Plano Educacional
Individualizado (PEI) no @mbito das escolas publicas brasileiras. O procedimento metodoldgico classifica-se
quanto a finalidade, em pesquisa bésica; com relacdo ao problema de pesquisa, tem abordagem qualitativa;
quanto aos objetivos, a pesquisa é exploratéria e descritiva. Os resultados revelam que ha uma incipiéncia na
literatura relacionada a producdo de conhecimento sobre o PEI e, que a partir da metodologia de pesquisa-agao
colaborativa entre o pesquisador académico, os professores regulares e a equipe do Atendimento Educacional
Especializado nas escolas publicas, o PEI seja um instrumento efetivo ao introduzir praticas pedagdgicas
auxiliadoras na rotina de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Formacéo docente. Metodologia. Plano educacional individualizado.

ABSTRACT: The objective of this study is to propose an academic research method for the elaboration of the
Individualized Educational Plan (IEP), PEI, in Brazil, in the scope of the Brazilian public schools. The
methodological procedure is classified for the purpose, in basic research; with respect to the research problem,
has a qualitative approach; objectives, the research is exploratory and descriptive. The results show that there is
an incipience in the literature related to the production of knowledge about the IEP and, that from the
collaborative research-action methodology between the academic researcher, the regular teachers and the staff
of the Specialized Educational Assistance in the public schools, the IEP is an effective instrument in introducing
pedagogical practices that aid the teaching routine.
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RESUMEN: E|l objetivo de este estudio es proponer un metodulo de investigacion para la elaboracion del Plan
Educativo Individualizado (PEI) en el ambito de las escuelas publicas brasilefias. El procedimiento
metodoldgico se clasifica en cuanto a la finalidad, en investigacion basica; con respecto al problema de
investigacion, tiene abordaje cualitativo; en cuanto a los objetivos, la investigacion es exploratoria y descriptiva.
Los resultados revelan que hay una incipiente en la literatura relacionada a la produccion de conocimiento sobre
el PEl y que a partir de la metodologia de investigacion-accion colaborativa entre el investigador académico, los
profesores regulares y el equipo del Servicio Educativo Especializado en las escuelas publicas, el PEI sea un
instrumento efectivo al introducir précticas pedagogicas auxiliares en la rutina de ensefianza.
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INTRODUCAO

Hodiernamente, a educagdo de criangas e jovens com necessidades educacionais especiais no
Brasil se define por um sistema dual em que de um lado existe um forte sistema caracterizado
pelo assistencialismo filantropico custeado de forma difusa por vérias instancias do poder
publico, e de outro, um sistema educacional fragilizado que vem sendo impelido a abrir
espaco para a educacao escolar desta parcela da populacdo (MENDES, 2010).

A discussdo sobre como deve ser a escolarizagao de alunos com necessidades especiais ndo é
um tema novo, porém, atualmente, tenta-se pensar no assunto como uma possibilidade de fato
e ndo como algo que deva ser encoberto e marginalizado por meio de préticas descontinuas e
segregadas (MAZZOTTA, 2005).

No entanto, para redimensionar tais praticas, a fim de que estas promovam o
desenvolvimento social e académico desse alunado, sem cair-se no risco da exclusdo
intraescolar, precisa-se fomentar uma reflexdo sobre o curriculo, ainda marcado por ser uma
estrutura com caracteristicas de rigidez, descontextualizada e sem significado (PLETSCH,
2010).

Nesse sentido, Young (2014, p. 195) revela que “se o curriculo for definido apenas por
resultados e competéncias, ele serd incapaz de prover acesso ao conhecimento”. Desse modo,
observa-se a conveniéncia de efetivar distintas possibilidades para que as necessidades de
aprendizagem desses alunos sejam consideradas na implementacéo do curriculo, bem como,
em sua realizacdo nas diferentes atividades que os docentes desenvolvem com eles, visando
sua insercéo social e escolar pela via do conhecimento.

Nesse vies, ressalta-se a importante contribui¢do do Plano Educacional Individualizado (PEI)
em consonéncia com o disposto na Resolucdo n° 4, em seu artigo 9° (BRASIL, 2009), que
aponta para a necessidade de realizagdo de um trabalho em colaboracéo entre professores do
ensino regular e do Atendimento Educacional Especializado (AEE), contribuindo para o
desenvolvimento desse aluno, conforme também se verifica no inciso VII do Art. 13

VII - estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, Art. 13).

Logo, se faz necessario que tais estratégias estejam pautadas num didlogo critico entre o
curriculo e as praticas pedagogicas ofertadas aos alunos com deficiéncia, além da
confirmagéo da participacgdo efetiva de todos os envolvidos no processo de escolarizagdo dos
mesmos.
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Nessa perspectiva, 0 PEI vem sendo apresentado no Brasil como uma importante estratégia
para elaborar, implementar e avaliar adaptacdes curriculares que favorecam a insercao de
alunos com necessidades educacionais especiais em turmas regulares de ensino, norteando as
acOes pedagogicas dos professores (VIANNA et al., 2011).

Ha, portanto, a necessidade de se promover nas escolas que atendam alunos com
necessidades educacionais especiais, a¢cdes continuadas e colaborativas, ancoradas no dialogo
entre 0s conhecimentos produzidos nas universidades e o saber docente construido no
cotidiano das préticas escolares.

O pressuposto inicial é de que pensar em um curriculo individualizado encontra relacdo com
o rompimento de paradigmas existentes, posto que, o plano que sera tracado para o aluno, ndo
necessariamente seguira o conteudo completo do ano em que estad matriculado, podendo ser
baseado em metas especificas, por meio de um programa criado de forma personalizada para
atender suas necessidades. Outro pressuposto é de que o PEI se efetivard com o envolvimento
dos profissionais da area, e ndo somente pela via das politicas educacionais instituidas.

Diante desse contexto introdutdrio, prople-se nesse estudo uma metodologia para a
elaboracdo do Plano Educacional Individualizado para os alunos com necessidades especiais
nas escolas da rede publica.

Para atingir este objetivo, este estudo estd estruturado em seis secdes. A primeira inclui a
presente introducdo, na qual se apresenta o tema, o objetivo e 0s pressupostos. A segunda,
terceira e quarta secdo sdo destinadas ao suporte teérico, em que sdo abordados os conceitos,
fundamentos e caracteristicas da avaliacdo pedagdgica na educagdo inclusiva; a formacao
docente e a avaliag&o curricular; e, o plano educacional individualizado. Na quinta se¢do, em
atendimento ao objetivo do estudo, apresenta-se uma proposta metodoldgica para a
elaboracdo do PEI no ambito das escolas publicas. Por fim, a sexta secdo é dedicada as
considerac0es finais e sugestdes para os trabalhos futuros.

A AVALIACAO PEDAGOGICA NA EDUCACAO INCLUSIVA

No Brasil, o governo federal determinou a rede publica de ensino de todos os entes
federativos que incorporassem a proposta inclusiva, tornando obrigatoria, dentre outros
aspectos, a matricula escolar de alunos com necessidades especiais fisicas, sensoriais, mentais
e psicoldgicas e os avaliados com altas habilidades/superdotacdo no sistema regular comum
de aprendizagem (BRASIL, 2008; 2008b).
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Nessa vertente, de acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), as escolas regulares com
orientacdo inclusiva constituem os meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias,
e que alunos com necessidades educacionais especiais devem ter acesso a escola regular,
tendo como principio orientador que “as escolas deveriam acomodar todas as criangas
independentemente de suas condicGes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas
ou outras” (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, s. p.).

De outro modo, as Diretrizes da Educagio Especial na Educagdo Basica indicam que “em vez
de pressupor que o aluno deva ajustar-se a padroes de “normalidade” para aprender, aponta
para a escola o desafio de ajustar-se para atender a diversidade de seus alunos” (BRASIL,
2001, p. 33, grifo do autor), 0 que leva a escola a estabelecer diversas adaptagdes, sejam elas
curriculares, estruturais, pedagdgicas, de materiais didaticos, recursos humanos etc.

Assim, a avaliacdo pedagdgica dos alunos que apresentarem necessidades educacionais
especiais deverd levar em consideracdo as variaveis que incidam na aprendizagem; as de
cunho individual; as que incidam no ensino, como as condi¢fes da escola e pratica docente;
e, as que inspiram diretrizes gerais da educacao e as relagdes que se estabelecem entre todas
elas.

Entretanto, Pletsch e Glat (2012) afirmam que mais do que reestruturar praticas pedagogicas
e propor ajustes curriculares, é necessario disponibilizar conhecimentos tedrico-préaticos e
suporte aos profissionais da educacdo para que possam realizar mediacGes pedagogicas que
favorecam o processo de ensino e aprendizagem de todos os alunos, sobretudo daqueles que
apresentam necessidades educacionais especiais.

Martin e Solé (2011) compartilham dessa concep¢do e acrescentam que a avaliacdo deve
proporcionar uma visao direcionada as potencialidades e dificuldades do aluno, assim como
promover respostas educativas mais ajustadas as necessidades, a partir do conhecimento das
caracteristicas das praticas instrucionais com as quais esta envolvido.

Diante do exposto, ao se prever a participacdo de diferentes atores na elaboracdo do PEI,
percebe-se ainda no ambiente escolar a falta de conhecimento e a precaria formacdo dos
docentes para atuar na inclusdo e escolarizacdo do aluno com deficiéncia.

A assertiva acima é corroborada por Vianna et al. (2011), ao verificarem que tanto as escolas
especializadas quanto as regulares ndo estdo habituadas com o PEI. Do mesmo modo, em
estudo realizado sobre o PEI como estratégia para o desenvolvimento académico de alunos
com deficiéncia, Glat e Pletsh (2013) afirmam que a ferramenta é uma pratica ainda pouco
aplicada.
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BREVE CONTEXTO DA PRATICA DOCENTE NA EDUCACAO ESPECIAL

Lovisolo (1995) ao discorrer sobre a relacdo entre sustentacdo académica e intervencdo de
professores, sugere que um elevado nimero de docentes realiza uma intervencao profissional
fragmentaria, assistematica e, ndo gradativa, ainda ressentida da utilizacdo de recursos
diversos em funcéo de objetivos sociais.

Nesse aspecto, a formacdo continuada se apresenta como uma possibilidade de outros modos
de formacdo docente, em que todos os atores tém papéis estratégicos, em que o0s saberes da
experiéncia se conjugam com as questdes conceituais e tedricas, formando um corpo de
aprendizagens docentes que interfere tanto na pratica escolar como na elaboracdo de
pressupostos tedricos (VIANNA et al., 2011).

Assim, a “melhoria da qualidade de ensino pode comecar, inclusive, pela reflexdo da prépria
pratica, ou seja, 0 reconhecimento de que o processo de aprender a ensinar se prolonga
durante toda a carreira do professor” (ZEICHNER, 1993, p. 17).

Na mesma vertente, Therrien (1993, p. 411) aponta que “o saber de experiéncia como
elemento de pratica docente é a expressao de um saber social proprio produzido numa praxis
cotidiana”.

Do mesmo modo, Tartuci et al. (2014) apontam que as trocas de experiéncias e
conhecimentos entre os professores, a aproximacao da universidade-escola, pesquisa-ensino e
formacdo inicial-formacdo continuada constituem como elementos essenciais para que alunos
com deficiéncia tenham acesso, permanéncia e sucesso nas escolas regulares.

O PLANO EDUCACIONAL INDIVIDUALIZADO

Como a exclusdo acontece dentro do &mbito educacional, observa-se que ndo séo as leis que
garantirdo o efetivo processo de escolarizacao e socializagdo dos alunos, mas sim as préaticas
pedagogicas inclusivas.

Conforme descrevem Kempinski et al. (2015), um aspecto que chama a atencdo nessa basilar
ressignificacdo das instituicGes de ensino com vistas a efetivacdo de praticas pedagogicas
alinhadas as politicas educacionais inclusivas, se refere a elaboragdo e utilizagdo do plano
educacional individualizado.

A despeito da presenga na literatura pertinente, o Plano Educacional Individualizado, ou
Programa de Educagéo Individualizado (GALLAHUE; DONNELLY, 2008) tem tido pouca

© Rev. Educ. Perspec. | Vicosa, MG | v.9 | n.1 | p.127-141 | jan./abr. 2018 | eISSN 2178-8359

[131]



ARTIGO

Enucn(:nll

om perspectiva doi: 10.22294/eduper/ppge/ufv.v9il.93

visibilidade nos debates relacionados a escolarizacdo de pessoas com necessidades especiais,
sobremaneira no contedo empirico desses debates (PORTUGAL, 2006; PACHECO et al.,
2007; SMITH, 2008).

Observa-se que embora esse instrumento tenha multiplas denominac@es, sua caracteristica
comum é que se constitui um registro avaliativo escrito, formulado em equipe, que busca as
respostas educativas mais adequadas para as necessidades especificas em processos de
escolarizagéo de estudantes que demandam caminhos diversos para sua aprendizagem.

No estudo de Glat et al. (2012), as autoras apontam que o instrumento foi concebido nos
moldes dos planos individuais de inclusdo ha muito utilizados nas redes escolares de paises
da Europa e dos Estados Unidos (PACHECO et al., 2007; PORTUGAL, 2008), com 0 escopo
de se promover o desenvolvimento e a futura insercdo social e laboral de alunos com
deficiéncias.

Porém, Munster et al. (2014) observam que diferente do que geralmente acontece nos
Estados Unidos, as escolas brasileiras ndo dispdem da sistematizacdo de informacdes
incluidas no PEI relacionada ao atendimento das necessidades especiais.

Sugere-se que a partir de um planejamento educacional individualizado, seja possivel
estimular a formulacdo de estratégias pedagogicas especificas a serem empregadas no
desenvolvimento de alunos com deficiéncia nas &reas académicas e de habilidades sociais,
dependendo da faixa etaria, do nivel de desenvolvimento e/ou interesse do sujeito.

Preliminarmente, foi possivel identificar na literatura, que o PEI pode ser um instrumento que
ndo sé favorece processos inclusivos no ambiente escolar, mas também contribui para a
promocdo desses processos, de maneira que qualquer pessoa que apresente caracteristicas
peculiares de aprendizado, estando em uma escola regular ou especializada, podera utiliza-lo.

Nesse ponto, consiste o desafio da escola identificado por Vygotski (1997), isto é, a
proposicdo de atividades direcionadas que modifiguem qualitativamente a vida desses
sujeitos, privilegiando o processo e ndo o produto final. Também presente na argumentacao
legal e nas praticas educacionais, o conceito de adaptacdo curricular esta distante da mera
ideia de “arranjo” nas atividades, pois conforme revela Souza (2014), a adaptagdo envolve
rever o curriculo, o contetdo e a avaliacdo, e ndo somente elementos técnicos.

Portanto, o PEI caracteriza-se como uma ferramenta conveniente para auxiliar a préatica
pedagogica por meio de planejamentos e avaliagbes continuas, ou seja, sua estruturacéo
envolverd tanto adaptacdes curriculares especificas quanto insercdo ao trabalho geral
proposto para a turma (PACHECO et al., 2007).
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Nessa senda, o Decreto n°® 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre a Educacéo
Especial e o Atendimento Educacional Especializado, no seu artigo 1°, aponta a ideia de
individualizacdo quando apresenta entre as suas diretrizes:

garantia de ensino fundamental gratuito e compulsorio, asseguradas adaptacdes
razoaveis de acordo com as necessidades individuais; ado¢do de medidas de apoio
individualizadas e efetivas, em ambientes que maximizem o desenvolvimento
académico e social, de acordo com a meta de incluséo plena (BRASIL, 2011, grifo
N0Ss0).

A partir do entendimento do desempenho do individuo, conforme registra Martini (2016), a
avaliacdo psicoeducacional ndo visa diagnosticar, segregar, rotular ou estigmatizar os alunos,
mas sim proporcionar uma intervencao de modo mais eficaz.

Proposta do Método

A partir da observacdo realizada na Secdo de Atendimento Educacional Especializado
(SAEE) em uma escola da rede publica federal, verifica-se a necessidade de se discutir sobre
0s conceitos, concepgdes e interacdes da adaptacdo curricular e do PEI, principalmente pelo
fato de que esta ferramenta educacional é ainda desconhecida, sendo uma oportunidade de
pesquisa relevante e inédita na area da educacdo (KEMPINSKI et al., 2015).

Por se tratar de uma estratégia de ensino aplicada, a construcdo do PEI deve ser concretizada
no ambito escolar a partir da vivéncia e dos conhecimentos dos atores envolvidos diretamente
com 0s processos de ensino e aprendizagem. Sugere-se entdo, que a investigacao ocorra a
partir de uma matriz qualitativa e descritiva, utilizando-se da metodologia de “pesquisa-acao
colaborativa”, em que o pesquisador se ocupa a0 mesmo tempo da acdo e da investigacao
com a construcéo e revisao dos procedimentos de acordo com o desenvolvimento do trabalho
(THIOLLENT, 1988).

Nessa reflexdo, Braun (2004 apud PLETSCH; GLAT, 2010, p. 4) afirmam que a pesquisa-
acdo se apresenta com as seguintes caracteristicas:

c) é democratica, na medida em que possibilita aos participantes se envolverem com
a pesquisa, influenciando-a e relacionando-a com as acbes das suas vivéncias
diarias; d) é interpretativa, uma vez que todas as perspectivas e opinides dos
participantes tém legitimidade, em vez de serem as opinides do pesquisador as
Unicas consideradas; e) finalmente, é critica, pois envolve todos os participantes
numa posicdo reflexiva diante das acbes a serem tomadas, ou analisadas, para
possiveis mudangas que possam vir a desenvolver.

A partir do didlogo entre o conhecimento teorico estudado e produzido na universidade e as
reflexdes e acdes dos professores da instituicdo participante, vislumbra-se a constituicdo de
novos conhecimentos e saberes que poderdo qualificar tanto o trabalho docente na escola
béasica quanto o trabalho de pesquisa no ambito académico.
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Desse modo, a metodologia implicard em uma ampla interacéo, o que possibilitara condi¢des
dialogicas permanentes, conjugando contribuicfes de cada um dos atores (pesquisador,
participantes e docentes), promovendo a elaboracdo coletiva de solugbes para as questdes
apresentadas e a revisdo das acOes, quando a avaliagdo continua indicar a necessidade de
modificaces.

Participantes da pesquisa

Na elaboracdo do PEI, aponta-se para a importancia de que os participantes sejam 0S
docentes do ensino regular da educacdo basica; os integrantes da equipe da Secdo de
Atendimento Educacional Especializado (SAEE); e, os alunos com necessidades especiais da
escola pesquisada, pois como lembra Nascimento (2011), as necessidades individuais do
aluno, constituem a base para a elaboracdo do plano, que deve indicar priorizacédo de tarefas e
modos de avaliacdo que possibilitem o atendimento a estas necessidades.

Para Jesus (2006), desenvolver uma pesquisa com professores € torna-los sujeitos do
processo de pesquisa, pois assim eles se tornam sujeitos participantes a partir do momento
que trazem as informacOes para 0 campo da pesquisa e realizam a acéo-reflexdo-acdo dos
participantes da mesma.

Nesse interim, Glat e Pletsch (2013) sugerem que a avaliacdo pode ser realizada por meio de
diferentes instrumentos, dentre eles, a observacdo direta, entrevistas com professores,
profissionais de apoio, familiares e o préprio aluno.

Coleta dos dados

A coleta de dados, de cunho colaborativo, podera ocorrer a partir de debates em grupos
acerca de um tema ou topico especifico cujo direcionamento da discussdo podera ser mediado
pelo chefe da SAEE ou um pedagogo da escola.

Nessa perspectiva, a producdo de conhecimentos se dara por meio da valorizacdo da pratica e
a partir de acdes e de reflexdes coletivas, pressupondo uma ampla interacdo entre sujeito e
pesquisador, oferecendo um dialogo permanente que seja capaz de acrescentar as
contribuicdes dos sujeitos, elaborando solugdes para os desafios apresentados.

De tal modo, a utilizagdo de procedimentos como o registro em diario de campo; a anélise
documental, por meio de documentos oficiais e os fornecidos pela escola; entrevistas
semiestruturadas com os docentes que atuam no atendimento educacional especializado; e, a
participacdo dos alunos a fim de se avaliar e validar o PEI poderd contribuir de forma
significativa para a elaboragdo desse instrumento.
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Sugere-se, que apos a coleta dos dados, a equipe de pesquisadores e professores analise 0s
questionarios preenchidos a fim de selecionar os alunos para a elaboracdo do PEI. Alguns
critérios de selecdo podem ser adotados como: a limitacdo do nimero de alunos em pequenos
grupos, possibilitando uma melhor assisténcia por parte dos pesquisadores; heterogeneizacao
da faixa etaria, tendo alunos de todos os ciclos de desenvolvimento; e, verificacdo das
demandas mais relevantes em relacdo as habilidades sociais e académicas dos alunos, de
forma a estabelecer metas e prazos a serem alcancados.

A elaboragdo dessas metas deverd ser temporal, ou seja, delimitara o escopo do tempo para
sua realizacdo. A consecucdo das metas e seus indicadores de curto e longo prazo facilitara o
acompanhamento dos alunos, de forma que os planos sejam avaliados pelo menos a cada
semestre no ano ou de acordo com a necessidade dos alunos.

Etapas

Propde-se na elaboracdo do PEI, a sequéncia das etapas propostas por Correia (1997) citadas
por Cruz et al. (2011), quais sejam:

i) ldentificagdo, ou seja, a ‘“avaliacdo preliminar para a identificagdo do aluno com
necessidades especificas, considerando as possiveis adaptacdes curriculares e mudancas
ambientais” (CRUZ et al., 2011, p. 4, grifo dos autores). Nesta etapa, sugere-se a realizacdo
de uma entrevista pelos docentes, com a finalidade de se identificar o nivel atual de
desempenho do aluno, ou seja, suas habilidades. Essas habilidades poderdo ser levantadas
com o preenchimento de um roteiro de observacéo.

il) Avaliagdo, que busca determinar as necessidades educacionais do aluno, considerando
suas potencialidades e limitag6es. No preenchimento do roteiro de observacdo de habilidades,
o professor poderé identificar o desempenho do aluno em categorias como comunicacéo oral,
leitura, escrita e raciocinio l6gico. Consubstanciado pelo roteiro de observacdo, o professor
passara a fase de avaliacdo do aluno e as necessidades a serem consideradas.

iii) Implementacdo: nesta etapa, apds o preenchimento do roteiro de observacdo, serad
possivel a constru¢do do Plano Educacional Individualizado. No planejamento, conforme as
caracteristicas individuais identificadas, os docentes passardo a elaborar os conteidos a serem
trabalhados com os educandos, as estratégias e os materiais a serem utilizados, na promogéo
do desenvolvimento dos alunos com necessidades especiais.

O fluxograma das a¢Oes que sintetizam essas etapas pode ser observado na Figura 1.
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Figura 1. Fluxograma das etapas de elaboracdo do PEI
Fonte: Elaborado pelos autores

Nota-se que durante o ciclo dessas etapas, podera ocorrer a necessidade de a escola se
reestruturar, a fim de oferecer o suporte necessario, como, por exemplo, a adaptacdo dos
materiais e recursos pedagdgicos de acordo com as necessidades especificas de cada aluno,
de modo a proporcionar uma (re)avaliacao do nivel de desempenho académico e funcional do
mesmo.

Essas etapas visam clarificar os professores quanto a elaboragdo de estratégias pedagogicas
individualizadas a serem empregadas, a0 mesmo tempo em que se propOe mitigar as
dificuldades dos docentes em descrever as aprendizagens relativas ao curriculo escolar.

Portanto, o PEI se identifica como um instrumento capaz de mobilizar as informac6es
inerentes ao aluno sob a perspectiva de suas habilidades presentes e/ou necessarias, servindo
de um método de reflexdo e analise para o planejamento e acompanhamento dos alunos
durante o ano letivo.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao retomar a proposta deste artigo, reitera-se a percepc¢éo de que a elaboracéo e aplicacdo do
PEI pode ser uma estratégia efetiva para nortear a organizacao curricular no sentido de
impulsionar o desenvolvimento social e académico de alunos das escolas publicas com
necessidades especiais, bem como, apoiar suas perspectivas de inclusao escolar e laboral.

Com a metodologia de pesquisa-agcdo proposta neste estudo, espera-se que o PEI, ao ser
elaborado de forma colaborativa entre pesquisadores, professores regulares e a equipe do
AEE das escolas publicas seja um instrumento efetivo ao introduzir praticas pedagogicas
auxiliadoras na rotina de ensino.
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Quanto aos docentes, espera-se que 0 método seja caracterizado por uma intensa interacao e
dialogo, pois a escola é o locus apropriado para a formacdo continuada, considerando que a
experiéncia e o cotidiano escolar possibilitam que os professores possam aperfeicoar sua
formacéo.

Ainda nessa perspectiva, tal proposta vai ao encontro da dificuldade ora identificada na
literatura pelos docentes, em relacdo a escolarizacdo das pessoas com deficiéncia,
contribuindo assim para uma mudanca na préatica pedagodgica.

Reafirma-se entdo a ideia de que na busca de caminhos para auxiliar os alunos com
particularidades de aprendizado, o PEI mostra-se como uma importante ferramenta para
refinar este processo, guiando de forma conjunta a formacdo continuada dos professores,
visando o aperfeicoamento de procedimentos educacionais como avaliacdo, planejamento e
acompanhamento das atividades escolares desenvolvidas, promovendo a aprendizagem a
todos os alunos, independente de suas dificuldades e diferencas.

Uma das formas de nivelar essas diferencas é realizar a construcdo do PEI com a finalidade
de garantir congruéncia e aprofundamento no trabalho pedagdgico, permitindo assim,
avancgos necessarios e oportunos ao desenvolvimento de cada aluno, direcionando o trabalho
do educador.

Seguramente, ha necessidade de se ampliar os estudos do PEI, com a finalidade de validar
sua utilizacdo. Sugere-se entdo, para investigacBes futuras, o aperfeicoamento do método
proposto neste estudo por pesquisadores da area da educacgdo e docentes das escolas publicas,
com a publicizacdo dos achados tedrico-praticos, a fim de se incrementar a produgdo do
conhecimento sobre o PEI e a avaliagdo do alunado com necessidades educacionais especiais.
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