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RESUMO: Este texto é resultado de elaboracbes tedricas desenvolvidas junto a
disciplina de Estrutura e Funcionamento da Educacédo Basica por mim ministrada a
um curso de licenciatura no corrente ano. Tem como objetivo geral problematizar as
propostas (semi) formativas educacionais alinhadas a um modelo contemporéaneo de
curriculo que toma os estudantes como capital humano a ser investido. Partiu-se do
seguinte questionamento: quais sentidos de formacdo humana sédo engendrados pela
l6gica das competéncias e do empreendedorismo? A metodologia constou da anélise
interpretativa de autores que sustentaram o debate proposto. O texto apresenta um
diagndstico de algumas reformas educacionais que articulam interesses empresariais
e propostas (semi) formativas. Amparados no referencial teérico frankfurtiano,
apresentamos em bases diferentes o lugar ocupado pela experiéncia formativa na
escola, bem como os impactos de sua auséncia nela.

Palavras-chave: Formacao (Bildung). Reformas educacionais. Semiformacéao.

ABSTRACT: This work is the result of some reflections developed during the
“Structure and Functioning of Basic Education” discipline that | taught to an
Undergraduate course this year. Our main objective is to problematize the (semi)
formative educational proposals which is aligned with a contemporary model of
curriculum that takes students as human capital to be invested. To do so, we have
started from the following question: Which senses of human formation are engendered
by the logic of skills and entrepreneurship? We present a diagnosis of some
educational reforms that articulate business interests and (semi) formative proposals.
To conclude, we present in different bases the place occupied by the formative
experience in the school, as well as the impacts of its absence on it, supported by the
Frankfurt theoretical framework.
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Apresentacao:

Reformas educacionais e (semi) formacao
Nos ultimos anos, a educacdo brasileira tem sido alvo de varias reformas

justificadas como essenciais na geracdo de politicas publicas eficientes para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades tao requeridas pela sociedade do
conhecimento.

[...] uma competéncia traduz-se na capacidade de agir eficazmente
perante um determinado tipo de situacao, apoiada em conhecimentos,
mas sem se limitar a eles. E um saber em uso que exige integracéo e
mobilizacdo de conhecimentos, processos e predisposi¢cdes que, ao
incorporarem-se uns nos outros, vao permitir ao sujeito fazer, pensar,
apreciar. Constitui a faculdade de mobilizag&do de recursos cognitivos,
com vista a resolugdo com pertinéncia e eficacia de uma série de
situacoes. (DIAS, 2010, p. 74).

No ambito da presente discussdo, notamos que a emergéncia das
competéncias e habilidades no campo educacional passou a ser o elemento
fundamental na resolucdo dos problemas educacionais. Propostas formativas
pautadas em conceitos como competitividade, habilidades, produtividade sao
enunciadas numa légica da racionalidade instrumental, tomando a infancia como alvo
privilegiado para o investimento econémico. Desse ponto de vista, aos professores e
estudantes sdo impostas novas aquisicfes (académicas, técnicas, emocionais e
sociais) diante dos diferentes contextos, complexos e imprevisiveis. Ao individuo é
sugerido sutilmente que seja produtor e portador de competéncias capazes de
constituir um conjunto de valores (colaborativo, desempenho maximo, plasticidade e
adaptabilidade) para sobreviver na sociedade em constante transformacéo.

A meta principal da escola de hoje ndo €, assim, ensinar conteudos,
mas desenvolver competéncias que permitam ao sujeito alcangar
sucesso pessoal e profissional. Visa permitir a cada um aprender a
utilizar os seus saberes para atuar com eficiéncia. Esta escola fomenta
0 caracter adaptativo e converte os conteldos em meios que
possibilitam aos alunos desenvolver competéncias — a pedagogia do
aprender a aprender elege-se como fundamento e posicionamento
valorativo: valorizacdo do método, em detrimento do conteddo; do
processo de aprendizagem, em prejuizo da transmissdo de
conhecimentos; do aluno como protagonista do seu processo de
aprendizagem, em perda do professor como figura central desse
processo; da répida absorvéncia dos conteddos nesta suposta
sociedade de informacédo, na qual as mudancas sdo cada vez mais
rapidas, exigindo constante atualizacdo e adaptacdo dos individuos
(DIAS, 2010, p. 76).
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Dentre o conjunto de reformas educacionais atuais destacamos a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Esta, caracteriza-se como um conjunto de
orientacdes, uma lista de contetdos especificos os quais as escolas utilizardo como
base para compor os seus curriculos e, consequentemente, suas propostas (semi)

formativas.

A Base Nacional Comum Curricular define os conhecimentos e
habilidades essenciais que todos os estudantes brasileiros tém o
direito de aprender, ano a ano, durante sua trajetéria na Educacéo
Basica. Adotar uma base curricular comum é fundamental para reduzir
as desigualdades educacionais de uma nacdo. Ao definir o que é
essencial ao ensino de todos os alunos em cada uma das etapas da
vida escolar, as expectativas de aprendizado e critérios de qualidade
ganham transparéncia e podem ser aplicadas e cobradas com maior
eficiéncia (MOVIMENTO PELA BASE NACIONAL COMUM, 20186,

s/p).

Em outras palavras, significa dizer que a BNCC define os objetivos de
aprendizagem? essenciais elencados para a formacéo do individuo.

Diante do exposto, a contemporaneidade exige dos individuos performances
sucessivas, tendo estas caracteristicas principais da valorizacao da competitividade,
do espirito empreendedor: que venca o melhor, o mais esforcado, o mais preparado.
Esse é o ponto nodal do estilo de existéncia estimulado pela competitividade global.

Levando em consideracdo que a BNCC se prop8e a estruturar a educacéo
basica, a nossa andlise do documento produziu um distanciamento em relacao a
proposta de formacdo escolar presente em seu texto. O nosso intuito aqui é
problematizar as formas como a educacado escolar € planejada de acordo com o
mercado e suas regras de competitividade. Nesse sentido, a combinacdo entre
competéncias e habilidades, em nosso entender, esta relacionada ao que Adorno
(1996) conceituou de semiformacéo.

De acordo com Cury (2018), esta no horizonte de que a BNCC, por meio das
avaliacfes padronizadas, se constituird como estratégia de controle com o objetivo de
verificar se os contetudos de aprendizagem elencados pelo documento normativo
foram alcancados.

E a formacdo docente também foi pensada pelos técnicos do Ministério da
Educacdo. Como o proprio documento afirma, a BNCC est4 alinhada a Politica

Nacional de Formacdo docente. Desse modo, em setembro de 2019, o MEC

1 Na BNCC, competéncia é definida como “a mobilizagio de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do
trabalho” (BRASIL, 2017, p. 8).
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apresentou a sociedade o Projeto da nova Base Nacional Docente. Segundo seus
proponentes, os cursos de formacdo de professores deverdo atender as novas
demandas da sociedade competitiva. De acordo com Novoa (2002, p. 2), se nos anos
1970 as reformas educacionais foram marcadas por intensa racionaliza¢do do ensino,
0s anos 1980 por questdes curriculares, os anos 1990 pela administracdo e gestao
dos estabelecimentos de ensino, hoje “parece ter voltado o tempo dos professores”.
Assim, a formacdo docente devera ser guiada por programas (Residéncia
Pedagodgica, PIBID?, por exemplo) que enfatizam a prética pedagdgica, trazendo
elementos do cotidiano para a sala de aula, aumentando a carga horaria das préaticas
pedagadgicas e diminuindo a carga horéria tedrica dos cursos presenciais.

[...] as diretrizes de formacéo propdem uma articulacdo a BNCC que
ndo garante a qualidade da educacéao, ja que os direitos e objetivos de
aprendizagem e o seu desenvolvimento serdo padronizados pela
Base. [...] ha 4 objetivos de formacdo que articulam a BNCC, a
formacao de professores e a avaliagdo em larga escala: “competéncia,
qualificacdo profissional, empregabilidade e avaliagdo de
desempenho”. Uma triangulagdo que leva, consequentemente, e com
base em experiéncias ja vivenciadas em outros paises, a
padronizacdo e eliminagdo da diferenca ou do diferente em seus
direitos a singularidade. (SOUZA, 2018, p. 76).

Notamos que, no debate curricular atual ha uma associacao entre formacao e
administracéo do saber pela definicdo e valorizacédo da aquisicdo de competéncias® e
habilidades tao requeridas pelo mercado de trabalho, pela relativa flexibilizacdo posta
pelos projetos educativos.

Outra reforma educacional implantada em 2017 - através da Lei n° 13 415 -
versou sobre o Ensino Médio brasileiro. A proposta do governo Temer foi reformar o
Ensino Médio, tornando-o mais atrativo para os estudantes, pois, segundo o préprio
Ministério, 0 modo como se apresenta esta obsoleto. Através da referida, todos os

estudantes do Ensino Médio terdo a oportunidade de aprender 60% do conteudo, e

2 Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia. Criado em 2007 pelo MEC, o referido programa oferece bolsas a alunos de
licenciaturas participantes de projetos de iniciacdo a docéncia desenvolvidos por Institui¢des de Educacéo Superior (IES) em parceria com as
redes de ensino.

3 Perrenoud é o pensador mais ressaltado no campo da educagéo hoje quando o assunto é competéncias docentes, chegando mesmo a ser um
discurso sedutor. O autor inicia uma de suas obras com a seguinte questdo: “Afinal: vai-se & escola para adquirir conhecimentos ou para
desenvolver competéncias?”. Essa indagagdo ¢ fundamental, pois aponta para um dos dilemas que sempre esteve presente no processo
educativo: como formar professores competentes para um contexto que se mostra inclusivo e diverso? O autor define competéncia como “uma
capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situacéo, apoiada em conhecimentos, mas sem se limitar a eles”, acrescentando
que “a nogdo de competéncia designara uma capacidade de mobilizar diversos recursos cognitivos para enfrentar um tipo de situacgdo”
(PERRENOUD, 2000, p. 15). Nota-se que ser competente é ter qualificacdes praticas, sabendo apenas fazer, executar, nada importando sobre
o0 pensar, o refletir, o criticar. Ramos (2003, p. 19) chega a sugerir a supressdo do termo competéncias propondo uma pedagogia contra-
hegemonica, “ativa e criadora construida com base em uma profunda e organica ligacéo entre ela e o especifico dinamismo social objetivo que
nela se identifica que pode ser construida na perspectiva histérico-critica”.
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40% seguindo os itinerarios formativos. O problema posto por seus criticos é: como a
escola pode garantir os 5 (cinco) itinerarios formativos sendo que problemas béasicos
como falta de professores, violéncia nas escolas, baixos salarios ainda ndo foram
resolvidos?

De modo geral, até aqui apresentamos, rapidamente, algumas discussdes
norteadoras sobre a (semi) formacao na contemporaneidade. Vejamos agora outro
eixo de reflexdo sobre o tema, aquele que apresenta criticas* ao processo de

elaboracao e implantacao das (contra) reformas educacionais.

Discusséo:

As (contra) reformas educacionais e (semi) formacdao: criticas

Nessa parte do texto, concentramos a nossa atencao no eixo de discussao
critica sobre formacdo escolar. O intuito € problematizar o conceito de formacgéao
presente nas reformas educativas evidenciando o atrelamento de definicbes como
competéncias e habilidades as propostas (semi) formativas. Para que se tenha uma
ideia mais acertada sobre o que estamos aqui propondo, consideramos que as
reformas educacionais citadas neste artigo partem de um conceito de formacéo
oposto ao que estamos tratando nesse debate. Em nossa leitura, formac¢do na BNCC
e na Reforma do Ensino médio é sinbnimo de qualificacdo, de certificacao.

Assim, “0 que ensinar” & entendido como desenvolvimento de competéncias e
habilidades pautadas em contetdos especificos regulamentados pelo MEC. Desse
modo, nota-se a forma como as politicas educacionais estao articuladas diretamente
as regras do mercado e de competitividade internacionais.

O que estamos colocando em questdo €é esse modelo das
competéncias, de uma abordagem por competéncias que implica, de
certo modo, em avaliar sistematicamente as “competéncias”
adquiridas pelos alunos com critérios pré-estabelecidos. Trata-se de
um método utilitarista que serve a determinadas teorias e projetos
politico-econdmicos em que a razao neoliberal € determinante. (DIAS;
NOGUEIRA, 2017, p. 4).

Pelo exposto acima, as no¢des de competéncias, habilidades e qualificacéao

parecem ser os principios ultimos na formacao do individuo na atualidade, atendendo
as necessidades de mudancas educacionais em conformidade com o mercado de
trabalho.

A cultura do empreendedorismo que assola nossa sociedade néo é
um mal em si mesmo, inclusive ela até poderia ser um modo de

4 Para Cury (2018), o documento da BNCC n&o discute e muito menos aprofunda, por exemplo, a fundamentacéo sobre os processos avaliativos.
Quais os critérios de avaliagdo? O que avaliar? Quem seleciona os saberes que serdo avaliados? A partir da leitura do documento da Base, 0
que se nota séo proposicdes tedricas genéricas com a valorizagéo do conceito como competéncias, empregabilidade e qualificagdo profissional.

5

REVES - Revista Relagdes Sociais



existéncia resistente dentro de outro registro historico. A questéo € que
o modo pelo qual ela atua em nossa sociedade € endémica, viral, age
por contagio, quase que impossivel de escapar. [0 empreendedor] é
investido desde tenra infancia para, na fase produtiva, estar apto a
atuar no mercado de trabalho. O empreendedor deve investir
constantemente em si mesmo, existe todo um aparato educacional
para suprir, reciclar e conformar esse ethos empresarial. (MORENO
FILHO, 2015, p. 655).

Desse modo, ao se pensar um curriculo por competéncias ha o
aprofundamento do individualismo, do aprender a aprender constantemente — muitas
vezes desvinculados do aprender a refletir constantemente -, da meritocracia® (que
venca o melhor, 0 mais preparado, o mais esforgado) onde “o discurso das
competéncias parece ser sedutor para trabalhar na evidéncia de sentido de uma
educacgao supostamente democratica”. (DIAS; NOGUEIRA, 2017, p. 5).

Diante da amplitude que caracteriza a temética, podemos indagar: que
impactos as reformas educacionais tém na pratica? No que se refere ao curriculo,
notamos um enfoque predominantemente tecnicista centrando sua proposta em
“objetivos de aprendizagem”. Dito de outro modo, essa perspectiva contém a ideia de
que ao definir objetivos sera possivel verificar a aprendizagem. De que maneira?
Através dos processos avaliativos, apresentados sem critérios claros. E interessante
destacar que, de acordo com os especialistas do MEC, as reformas educacionais
atuais apresentam-se como uma solucao eficaz para os problemas de ordem social
na atualidade. Curriculos ultrapassados, didaticas obsoletas, livros didaticos
desconectados da prética pedagdgica, formacdo docente em descompasso com a
realidade atual sdo os principais argumentos dos defensores da implantacdo dessas
reformas. Assim, combate a fragmentacdo do saber, integracdo curricular, objetivos
de aprendizagem, mudancas na formacao inicial de professores, referencial nacional
para a formulacdo de curriculos, referencial para propostas avaliativas sé@o os
principais elementos ressaltados pelas (contra) reformas educativas.

Diante da amplitude que caracteriza a tematica, torna-se necessaria uma
discussdo critica sobre Educagéo, Semiformacgéo (Halbbildung) e politicas curriculares
atuais.

No intuito de problematizar o modo como as propostas (semi) formativas tratam

da formacdo, destacamos o pensamento de Theodor Adorno e sua critica ao

% N&o podemos deixar de ressaltar que o texto da BNCC segue ajustado as politicas operadas pelo Banco Mundial.

6

REVES - Revista Relagdes Sociais



depauperamento da experiéncia (Erfahrung). Tomamos o ensaio “Teoria da
Semiformagao” para evidenciar os limites de se pensar a formagdo humana
prioritariamente pela performance do mercado — a qual enfatiza a instrumentalizacao
do pensamento, conduzindo os individuos a adaptacdo a uma  sociedade
administrada onde “a centralidade da nocdo de competéncias no curriculo,
especialmente porque justificada e proposta pela via unidimensional do mercado
produz uma formacgéo administrada ao reforcar a possibilidade de uma educacéo de

carater instrumental e sujeita ao controle” (SILVA, 2009, p. 449).

Resultados: como resistir a instrumentalizacdo do pensar?

O tema da semiformacéo € central no pensamento adorniano.

Os processos de tecnificagdo dos gestos e dos sentidos produzidos pelo ritmo
frenético da producéo industrial, pelo avango da técnica e pela complexificacdo da
vida resultaram em uma sensibilidade conformada aos ritmos cada vez mais velozes
da sociedade performética.

O que nos chama a atencdo em um dos principais textos de Adorno voltados
ao tema da formacdo — Teoria da Semiformacédo (Halbbildung) — é a énfase nos
impasses do processo de formacado, pois “a formagao nada mais € que a cultura
tomada pelo lado de sua apropriagao subjetiva” (ADORNO, 1996, p. 389). Essa énfase
revela um diagnostico acerca da sociedade e uma aposta otimista no poder do
pensamento critico cuja resisténcia em aceitar uma formula consoladora e conformista
de formacdo acaba por indicar sua impossibilidade atual a fim de manter viva a
possibilidade efetiva. Para o frankfurtiano, a semiformacdo n&o significa uma
formacao pela metade. Significa uma crise na formacao; € algo a qual a formacéao se
degenerou. Essa limitagdo da experiéncia formativa “é alvo de muitas das praticas
vivenciadas por meio dos curriculos escolares, e tendo sido responsavel pela limitacdo
da prépria formagao, por seu confinamento a condicédo de semiformacao” (SILVA,
2015, p. 369).

Adorno (1996, p. 405) enfatizou o conceito de experiéncia no processo de
formacao (Bildung).

A experiéncia — a continuidade da consciéncia em que perdura o ainda
ndo existente — e em que 0 exercicio e a associacdo fundamentam
uma tradi¢cdo no individuo — fica substituida por um estado informativo,
pontual, desconectado, intercambiavel e efémero, e que se sabe que
ficara borrado no préximo instante por outras informacoes.
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O que compde a experiéncia em Adorno?

Em Adorno (1996), a experiéncia se traduz numa abertura ao novo, ao
indeterminado, suscita pensamentos, afetando o individuo de forma profunda. A
semiformacéo seria a negacao da experiéncia, da formacao (Bildung®). Na perspectiva
da racionalidade instrumental e tecnoldgica, Adorno (1996) afirmou que a formacgéo
passa a ser mediada pelo principio da troca, converte-se em mercadoria, em puro
fetiche. A consequéncia imediata da semiformacédo é a aniquilacdo do pensamento,
pois “o inimigo que se combate € o inimigo que ja esta derrotado, o sujeito pensante”
(ADORNO; HORKHEIMER, 1985, p. 140).

Podemos dizer que o imperativo capitalista submete a formacao cultural ao
capital, ao equivalente de troca para servir a seus fins. Desse modo, essa formacao
meramente instrumental ndo é uma formacdo para a experiéncia, para pensar o
proprio pensamento. E uma formac&o administrada cuja finalidade é a preparagéo
para o mercado de trabalho competitivo. A experiéncia do sujeito com o0 objeto é
impedida de ocorrer, pois ao sujeito ja ndo é mais possivel pensar (ADORNO, 1996).
O filésofo constatou que a atual consciéncia ndo esta apta a experiéncia, pois
apresenta-se coisificada. Afirmou que a consciéncia coisificada € uma consciéncia
amputada, pois é destituida de pensamento critico e de reflexao.

Assim, se chega ao tema da Educacéo.

Em Adorno (1996), a educacdo que se faz urgente € uma educacdo de
resisténcia e para a contradicdo. A partir do exposto, a educacao teria por objetivo
desmascarar as contradicées e condicionamentos do individuo e da sociedade. Posto
isso, o individuo poderia ter ciéncia de seus préprios mecanismos, suas limitacoes,
bem como suas potencialidades. Para ndo andar na contraméo da emancipacao e da
formacdo, caberia a Educacado reelaborar-se criticamente através de um processo
ininterrupto de autorreflexdo consciente de que no atual contexto a Educacéo filia-se
as exigéncias do mundo da producéo.

Notamos que, ao mesmo tempo em que Adorno (1996) apresentou um limite
da identidade entre formacéo e educacao, ele ndo negou o valor da Pedagogia. Pelo

contrario, ela é indispensavel. Entretanto, o frankfurtiano afirmou que a simples

¢ A Bildung representa, em Adorno (1996) o processo de estranhamento e reapropriagdo entre mundo e espirito, numa tensdo continua entre
autonomia e adaptaco, aceitagdo do mundo objetivo e negagéo, afirmacéo do espirito contrapondo & natureza. E um exercicio em relacio ao
tempo, a memodria, a historia. Esse tensionamento constitui a cultura. A formacéo (Bildung) submetida as relagdes sociais regidas pela ldgica
mercantilista e instrumental acaba por converter-se no que Adorno chamou de semiformacéo (Halbbildung).
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submissdo do homem a preceitos disciplinares € uma violéncia contra a propria
formacdo, pois poderiam [as reformas pedagdgicas isoladas] até, em certas ocasioes,
reforgar a crise, porque “abrandam as necessarias exigéncias a serem feitas aos que
devem ser educados e porque revelam uma inocente despreocupacéo diante do poder
que a realidade extrapedagogica exerce sobre eles” (ADORNO, 1996, p. 388).

Pelo exposto, Adorno (1996) ocupou-se da critica ao declinio da experiéncia
com a exacerbacéo da técnica e da sociedade estruturada em uma forma reificada de
compreensao da realidade. Nosso olhar sobre a educacdo na contemporaneidade
recai na tentativa de refletir sobre o processo de empobrecimento da cultura marcada
por uma formacdo meramente técnica, descompromissada com o pensamento, com
a autorreflexdo, pois a padronizagao “é contraria ao exercicio da liberdade e da
autonomia, seja das escolas, seja dos educadores, seja dos estudantes em definirem
juntos o projeto formativo que alicerga a proposta curricular da escola” (SILVA, 2015,
p. 375).

No campo da discussédo sobre as reformas educacionais aqui apontadas,
notamos 0 quanto essas reformas estdo vinculadas ao aprender a aprender
constantemente, processo esse desvinculado do aprender a pensar e a inconformar-
se.

Essa parte do artigo foi uma tentativa de olhar para o texto de Adorno — Teoria
da Semiformacao - buscando refletir sobre o predominio da razdo instrumental
escondida sobre a aparente unilateralidade do progresso tecnologico. Desse ponto
de vista, a falta de experiéncia, de formacéao significa um maior poder da racionalidade
instrumental sobre a subjetividade. Procuramos destacar que o declinio da formacao
na escola esté ligado a impossibilidade de se estabelecer uma autorreflexdo com o
proprio pensamento. O que assegura em Adorno o pensamento autorreflexivo € a
autocritica. Diante disso, pode-se afirmar que a funcdo primeira do pensamento é
oferecer resisténcia ao status quo. Para Adorno (1996), a ciéncia e a Pedagogia
deveriam se deter em uma analise mais pormenorizada sobre os modos como a
disciplina, a fetichizagdo da técnica e a instrumentalizagdo do pensar se vinculam
umas as outras na semiformacéo do individuo. Ao recuperar o sentido autorreflexivo
e critico da escola, Adorno cobrou da educagdo o exercicio permanente da
autorreflexao critica a ser recuperada em nome dos ideais de emancipacao a serem
preservados no tempo presente. Dai o carater imanente da formacado, a formacao

sempre em formacédo, excluindo-se o perigo de soar como formacgéo continuada
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(reciclagem, cursos de atualizacdo) que, principalmente por ser instrumental, ndo se
relaciona de forma alguma com o que se esta descrevendo. Podemos afirmar com
Adorno (1996) que o processo de formacéo é a negacéo constante da deformacéo,
ndo como possibilidade ou ameaca, mas como realidade e objetividade. Nao € por
acaso que o movimento de autorreflexdo € continuo e se identifica com a formacéo
da consciéncia. Em nossa concepcéao, uma pedagogia da resisténcia implica trabalhar
a formacéao dos sujeitos em e com as contradi¢cdes.

Pagni e Silva (2007, p. 256) afirmaram que Adorno postulou que o professor
que “estivesse disposto a pensar o préprio oficio deveria compreender as condi¢oes
sociais e politicas que envolvem a atividade e se empenhar na reflexdo sobre seus
limites no mundo totalmente administrado”. Nos recortes realizados, procuramos
debater que uma aprendizagem pautada somente por competéncias e habilidades
depaupera as possibilidades de critica e de resisténcia a racionalidade instrumental,
pois:

[...] a escola ndo pode ser aprisionada pela légica do mercado e do
apostilamento através de um projeto que busca homogeneizar a
diferenca, as singularidades, os pensamentos e interromper o
movimento dialético das relagbes humanas na construcdo do
conhecimento desumanizando cada vez mais o processo educacional
escolarizado. (CURY, 2018, p. 99).

Em “Teoria da Semiformacao” notamos que uma educagao que se resume a
formar os individuos para a competitividade e para a produtividade, aspectos
privilegiados pela Industria Cultural e pelas necessidades mercadoldgicas privilegia a
instrumentalizacdo do pensamento, “uma formacdo administrada, que aprisiona a
consciéncia no limite do existente e dificulta a possibilidade de se ultrapassar a

compreensao do mais imediato e superficial” (SILVA, 2015, p. 369).

Algumas consideragdes

Diante do exposto, entendemos que a formag&o escolar est4d além de uma
dimensdo meramente prescritiva que indica contetudos especificos, formas, métodos
e objetivos de aprendizagem supostamente aplicaveis. Assim, é preciso reconhecer
que o curriculo “expressa também o fazer propriamente dito, as agdes por meio das
quais se realiza o processo formativo no tempo-espago da escola, processo este nem
sempre circunscrito ao que esta prescrito” (SILVA, 2015, p. 370). A partir do exposto,

destacamos nesta Ultima secdo do texto que o declinio da formacdo nos moldes
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postulados por Adorno (1996) esta intimamente ligado a impossibilidade de se
estabelecer uma autorreflexdo com a cultura, com o pensamento. Posto isso,
insistimos na autorreflexdo, a qual exige um tempo de elaboracdo do pensamento (e
nao uma formacao aligeirada pautada em mecanismos regulados pelo empresariado
educacional). Assim, a autorreflexdo em Adorno (1996) passa pela questdao da
formacdo cultural (Bildung) e ndo pela producdo de competéncias e habilidades
instrumentais. Na “Teoria da Semiformacao” |é-se que “a unica possibilidade de
sobrevivéncia que resta a Bildung é a autorreflexdo critica sobre a Halbbildung em
que necessariamente se converteu” (ADORNO, 1996, p. 410).

N&o por acaso Adorno afirmou que a formacdo deve ser cultivada. Por outro
lado, a semiformacao (semi) forma individuos pobres em experiéncias comunicaveis,
portanto, conformados e em conformidade. Formacdo é confronto, tens&o.
Semiformacéo € conformidade. Experiéncia, formacgao e autonomia perfazem-se em
relacfes tensas.

A palavra formagéo, no senso comum, é utilizada para designar um
periodo de instrugdo escolar ao cabo do qual, via de regra, uma
pessoa se forma, ou seja, “ganha uma nova capacitacao”. Expressoes
comuns como “sou formada em matematica”, “formei-me no ano

passado”, “qual é a sua formacao profissional?” manifestam uma das
visdes, a de certificacdo, que podemos atribuir ao termo formag&o. Em
nossa compreensdo, formacgdo situa-se no paradigma do néo
acabado. A formacdo - compreendida como aprendizagem
permanente — afigura-se como um processo préprio dos seres Vvivos.
Ocorre sempre, ainda que de diferentes formas, com diferentes
intencionalidades e com diferentes qualidades. (ARAUJO; MOURA,
2008, p. 76-77).

Na escola, a semiformacdo fica evidente no saber fragmentado, nas
metodologias e didaticas empobrecedoras, no ensino instrumentalizado, nas
atividades voltadas para o “aprender a aprender”’, no tempo administrado com o
objetivo de “formar” mais em menos tempo, no aligeiramento da formacéao. Diante da
amplitude que caracteriza a tematica, este artigo buscou desde o inicio sublinhar que
a semiformacdo presente nas reformas educacionais atuais esta ligada ao
pensamento instrumental, a auséncia do pensamento autorreflexivo e critico. Com
isso, andlises e reflexbes do pensamento adorniano foram tomadas como
possibilidades de tensdo, de contradicdo, de resisténcia e de formacdo. Nossa
discussdo passa pela critica de analises superficiais presentes nas propostas
formativas contemporaneas onde resisténcia e inconformismo sdo maneiras possiveis

de manifestacdo de uma individualidade que sé pode ser pensada em sua
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negatividade, concebeu Adorno (1996). A resisténcia em Adorno € o resultado

depurado da exigéncia de se manter a tensdo perene entre pensamento e realidade.
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